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RESUMO

A educacdo financeira permite preparar jovens e adultos para saber administrar e plangjar suas
financas, adquirir um modo de vida sustentavel paras e paraa sociedade em que vivem. Inserir

0 tema no ensino médio possihilita o aprendizado de conceitos importantes que sao hecessarios
para vida cotidiana, promovendo no aluno habilidades e competéncias para analisar e avaliar
situagOes financeiras de forma critica. Parainser¢do datemética, utilizamos alguns recursos de
aprendizagem como roda de conversa, atividades em grupo, jogo que tem se mostrado bastante
eficiente, despertando no aluno interesse e fugindo da aula “tradicional”. Consideramos ainda,
gue a educacdo Socioemocional é essencia para abordagem de situaces financeiras, pois
apresenta estudos sobre o desenvolvimento de autorregulacéo e autogestdo em estudantes no
ambiente escolar. E sabido que um modo de vida consumistaé prejudicial & pessoae as questdes
ambientais. Reconhecer e administrar emocgdes é fundamental para o0 ser humano,
especia mente no quesito finangas, paraevitar o consumo desnecessario que pode afetar asalde
financeira e pregjudicar o meio ambiente. Este trabalho busca analisar as contribui¢des de uma
sequéncia didatica aplicada em uma turma do 1° ano do Ensino Médio, de uma escola publica
situada no Litoral Norte de S0 Paulo. A sequéncia aborda conceitos da educagdo financeira,
como porcentagem, juros simples, juros compostos, orcamento domeéstico, planejamento
financeiro, investimentos e gestdo emocional. Tomamos por base autores da &reada Psicologia
e Economia Comportamental, para discutir os aspectos emocionais envolvidos nas questdes
financeiras.

Ao fim da aplicacéo, analisamos por meio de dois questionérios e pela observacdo dos alunos
em situacdo de aprendizagem, quais foram as contribuicdes da sequéncia didética para o
processo de ensino aprendizagem da educacao financeira associada aos principios da educacéo
socioemocional. Os registros e as rodas de conversa, apontaram que houve a percepcdo dos
principais erros financeiros e aquisi¢cao de criticidade nos aspectos econémicos.

Palavras-chave: Educacéo Financeira, Salde Financeira, Autogestdo, Custo de Oportunidade.



ABSTRACT

Financial education makes it possible to prepare young people and adults to know how to
manage and plan their finances, acquire a sustainable way of life for themselves and for the
society in which they live. Inserting the theme in high school makes it possible to learn
important concepts that are necessary for everyday life, promoting in the student skills and
competences to analyze and evaluate financia situationsin acritical way. To insert the theme,
we used some |earning resources such as conversation circles, group activities, agame that has
proved to be quite efficient, arousing interest in the student and escaping from the “traditional”
class. We also consider that Socio-emotional education is essential for approaching financial
situations, as it presents studies on the development of self-regulation and self-management in
students in the school environment. It is known that a consumerist way of lifeis harmful to the
person and to environmental issues. Recognizing and managing emotions is fundamental for
human beings, especially interms of finances, to avoid unnecessary consumption that can affect
financia health and harm the environment. This work seeks to analyze the contributions of a
didactic sequence applied in aclass of the 1st year of high school, from a public school located
on the North Coast of S&o Paulo. The sequence addresses concepts of financial education, such
as percentage, simple interest, compound interest, household budget, financial planning,
investments and emotional management. We are based on authors from the area of Psychology
and Behavioral Economics, to discuss the emotional aspects involved in financial matters. At
the end of the application, we analyzed through two gquestionnaires and by observing the
students in a learning situation, which were the contributions of the didactic sequence to the
teaching-learning process of financial education associated with the principles of socio-
emotional education. The records and conversation circlesindicated that there was a perception
of the main financia errors and the acquisition of criticality in the economic aspects

.Keywords: Financia Education, Financial Health, Self-Management, Opportunity Cost.
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Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 14
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

1. INTRODUCAO

A temédtica estudada nesta dissertacéo foi inicialmente estudada na minha graduacéo em
2012, na qual cursei Licenciatura em Matematica no Instituto Federal de Sao Paulo, Campus
Caraguatatuba. Com uma bolsa de iniciacgo cientifica e a proposta de estudar Educacéo
Financeira, sem conhecimento do tema, comecei aestudar e me aprofundar natematica. Foram
duas pesquisas de iniciagdo cientifica, a primeira teve como tema “Educac¢do Financeira:
analisando os conhecimentos dos aunos do 1° ano do Ensino Médio.” E a segunda
“Conquistando aindependénciafinanceira de jovens e adultos”. Ambos os temas fizeram parte
da mesma monografia, direcionados aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio e da Educacédo
de Jovens e Adultos. As propostas apresentadas visaram inserir a temética por meio de
din@micas, palestras e jogos, momentos de no méximo 4h/aula. No entanto, conceitos como
educacdo financeira, matemética financeira, a importancia de poupar e organizar as financas
foram apresentados de forma breve.

Para esta dissertacdo, a proposta foi ir além do que foi apresentado na graduacéo.
Buscamos inserir a educagdo financeira juntamente com a educagdo socioemocional, de
maneira mais aprofundada. Assim elaboramos uma sequéncia didatica composta por sete
atividades que permitiram inserir conceitos financeiros e socioemaocionais de maneira que o
aluno pudesse internalizar, discutir e interagir com os colegas por meio das reflexfes nestas
atividades, ampliadas na de rodas de conversa.

Participo do Grupo de Pesquisa Ser, Estar e Integrar Competéncias na Educacéo Basica
(GPSEI), do Curso de Mestrado Profissional no Instituto Federal de S&o Paulo, cadastrado no
CNPQ e leciono a disciplina de Matemética no Ensino Médio desde 2014. A partir de entdo
busco, inserir e relacionar contelidos do curriculo de matemética financeira evoluindo para
educacdo financeira, para que os alunos possam conhecer um pouco sobre o tema e suarelacéo
com a gestéo das emocoes.

A Educagdo Financeira € extremamente importante, € por meio dela que os estudantes
poderdo refletir melhor sobre suas relacbes com o dinheiro e minimizar a possibilidade de
descontrole financeiro. O desenvolvimento desta pesquisa tem base na literatura sobre
Economia Comportamental, noticias vel culadas na midia e sites sobre o tema, que contribuem

para a Educagdo Financeira, no ambito escolar.
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Segundo a Serasa Experian (2019) os adultos brasileiros entre 36 e 40 anos sGo os mais
inadimplentes (47,2%), de inadimpléncia. Porém, o que nos chamou atencéo foi 0 aumento de
inadimplentes idosos e a queda na taxa de inadimplentes entre os jovens de 18 a 25 anos, entre
2016 e 2018 de 33,5% (2016) para 31,6% em 2018.

Veaaseguir:

Idade jul/18 jul/17 jul/16 |2018vs 2017 2017 vs 2016 2018 vs 2016

18325 31,6% 32,8% 33,5% -1,2 -0,7 -2,0

26230 45,2% 45,9% 47,0% 0,8 -1,1 -1,8

31a35 45,5% 46,00 46,3% -0,5 -0,2 -0,7

36340 47,2% 46,9% 46,6% 03 0,2 0,5

41350 430%  433%  42,6% 0,7 0,7 14

51260 37,9%  368%  358% 1,1 1,0 2,1

+de 6lanos| 35.1% 33,5% 32,5% 1,6 1,0 2,6

Total 40,1%  40,0%  39,9% 0,2 0,1 0,3

Figura 1- Inadimpléncia, por Faixa Etéria

Fonte: Serasa Experian

De maneira geral, muitos sdo os casos de inadimplentes, o que justifica necessidade da
educacdo financeira para preparar as pessoas para lidar com situacdes financeiras e contribuir
para a aquisicéo do controle de suas financas.

Em 2015, o Serasa Consumidor afirmou que:

Pesquisa do Indicador de Educacdo Financeira (IndEF) 2014, elaborado pelo
Serasa Consumidor (brago da Serasa Experian voltado para o consumidor) e
IBOPE Inteligéncia, revela que jovens entre 16 a 24 anos S0 0S que possuem
menos controle da sua vida financeira no Brasil. De acordo com a pesquisa,
gue entrevistou 2002 consumidores acima de 16 anos, em todo o Brasil, no
primeiro semestre de 2014, 40% admitem ndo manter a vida financeira sob
controle. Quanto mais idade, maior € o percentua de pessoas que diz manter
o controle dos gastos: 62%, entre 25 e 34 anos, 66%, entre 35 e 44 anos, 67%,
entre 45 e 54 anos, e 75%, entre 55 e mais.

Percebe-se que atualmente os indices de jovens inadimplentes sGo mais baixos e ha o
registro de aumento nafaixa etéria de 36 a40 anos. Podemos supor que ainser¢do da Educacéo
Financeirano curriculo da Educacéo Bésica, tenha gerado resultados positivos. A partir de 2015
foram distribuidos livros sobre educag@o financeira, elaborados pela ENEF (Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira). Muitas escolas tiveram acesso ao materia didético

composto por atividades sobre o tema, desde entdo notam-se estes indices do publico jovem

reduzindo.
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O alto indice apresentado pelo Serasa Experian (2019) mostra que falta controle
financeiro, muitos idosos estédo cada vez mais se endividando. Saber administrar e lidar com
situacOes financeiras é fundamental para ndo cair nas armadilhas do consumismo.

Em outros paises ocorre esse mesmo problema, segundo Bauman (2008, p.103-104):

[...] uma pesquisa realizada sob os auspicios conjuntos da Financial Services
Authority (6rgéo responsavel pela regulacdo do sistema financeiro do Reino
Unido) e da Universidade de Bristol descobriu que a geragdo entre 18 e 40
anos deidade ( ou sgja, a primeira geracéo adulta criada amadurecendo numa
sociedade de consumo plenamente desenvolvida) € incapaz de administrar
suas dividas ou acumular algo acima de um nivel “alarmante baixo” de
poupancgas: sO 30% dos individuos dessa geracéo guardaram algum dinheiro
para compras futuras, enquanto 42% nada fizeram para garantir alguma
perspectiva de pensdo e 24% dos jovens (mas apenas 11% das pessoas acima
de 50 anos e 6% daguelas acima de 60) estdo no vermelho em suas contas
bancérias.

A partir desses dados € possivel analisar a importancia da insercdo da educacéo
financeira nas escolas, cada vez mais jovens e adultos tém dificuldades para administrar seus
gastos. Segundo Ariely e Kreisler (2019) e outros economistas comportamentals, seguimos
sinais enganadores e até manipuladores para definir valor em nossas decisdes financeiras.
Alguns destes sinais sdo devido a forgas internas de nosso funcionamento cerebral e outros a
forcas externas, pois ha muitos que lucram quando percebemos incorretamente o verdadeiro
valor das coisas, afirmam estes autores.

Promover o ensino e aprendizagem deste tema, com a insercdo da gestdo emocional
juntamente com a educacdo financeira, permite ao estudante desde cedo saber lidar com o
dinheiro, ser capaz de administra-lo e evitar possiveis dividas. Assim, alongo prazo podera se
tornar um adulto financeiramente consciente, capaz de lidar com situagbes financeiras e
gerenciar suas emocoes.

Partimos dos seguintes pressupostos:
» Osdados sobre ainadimplénciano Brasil apontam aimportanciadaeducacéo financeira
para autogestéo;
» Osalunos lidam com o dinheiro, muitos trabal ham outros recebem mesada, porém ndo
sabem administré-lo, ndo fazem planejamento financeiro e ndo poupam;

» A gestdo do estado emocional é importante para administrar avida financeira;
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» Por meio de nossas escolhas didéticas, com base no referencial tedrico utilizado, os
alunos compreenderdo o real significado e importancia da salde financeira em suas
vidas. Terdo assim, mais ferramentas para tomar decisdes ponderadas e responsaveis,

Dessa forma, buscamos responder a seguinte questao:

Quais sdo as contribuicdes da aplicacdo de uma sequéncia didética de Educacéo
Financeira integrada a Educacdo Socioemocional, para ampliar a percepcdo dos
estudantes sobre as questfes emocionais que impactam a autogestdo para uma vida
financeira saudavel ?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar as contribuicdes da inser¢do da
Educacdo Financeira integrada & Educagdo Socioemocional no Ensino Médio por meio da
elaboracdo de uma sequéncia didatica, em que aborda conceitos de matematica financeira,
educacdo financeira e educacdo socioemociona integrados. De maneira especifica temos o0s

objetivos seguem:

v" Verificar quais contribuicbes e sugestdes ambos trazem para a Educacdo Financeira e
Matemética Financeira.

v’ Elaborar uma sequéncia didética;

(\

Elaborar questionario para analisar os conhecimentos prévios dos alunos;
v Elaborar questionario sobre o tema tratado na sequéncia didatica, sendo aplicado ao final
desta sequéncia;

v Incentivar determinadas posturas e escol has dos alunos em rel agdo ao consumo consciente;
Este trabalho esta organizado em Introducéo, Fundamentacéo Teorica, Procedimentos
Metodol6gicos, Anadlise dos Resultados, ConsideracOes Finais e Referéncias. O capitulo 1
apresenta uma breve introducéo do contetido pesquisado, como justificativa, objetivos, questao
da pesquisa. O capitulo 2 aborda a educacdo financeira, educacdo socioemociona a relacéo
entre as duas, como esta presente no dia a dia dos alunos em documentos como a BNCC e nos
temas transversais. O capitulo 3 trata da metodologia de ensino, como a utilizacdo de
metodologia ativa, roda de conversa, descricdo da sequéncia didédtica com seu respectivo
publico-alvo e a metodologia de pesquisa. No capitulo 4 ocorre a andlise dos resultados diante

da aplicacdo do questionario inicial da sequéncia didética e do questionario final.
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Por fim as consideragOes finais, com a apresentacéo dos resultados obtidos diante da
aplicacdo da sequéncia juntamente com a teoria estudada na Fundamentac&o Tedrica.

No capitulo 2 sera retratado temas como educagéo financeira, Temas Contemporaneos
Transversais, Educacéo Socioemocional, Educacdo Matemética Critica, a relacdo entre a
Educagéo Financeira e a Educagdo Socioemocional. Essas teméti cas séo apresentadas de forma
agjudar nadiscussao do temada pesquisadeste trabal ho, visando abordar temas que embasaram

e fundamentaram o material elaborado e a dissertacéo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EDUCAGAO FINANCEIRA

A Educacdo Financeira € uma necessidade no dia a dia dos cidaddos, sendo de extrema
importéncia o conhecimento e a utilizacdo de seus principios. A matematica financeira
apresenta cal culos que gjudam os alunos a identificarem valores de descontos, juros, além de
anaisar contas, boletos, faturas de cartdo de crédito, identificando e interpretando os dados
numeéricos ali expostos.

Para Theodoro (2010, p. 173):

Trabalhar a matematica e o consumo é contextualizar um aprendizado dentro
de uma redlidade vivenciada pelo educando, levando-o a entender como
funciona a economia de sua casa, a conta de telefone, &gua, energia elétrica,
entre outros, trazendo significados e atribuindo valores a tais conhecimentos.

Educar financeiramente jovens do ensino médio permite torna-los conscientes
financeiramente. Infelizmente os jovens podem sair da escola sem o conhecimento financeiro
adequado, deixando-os vulneraveis ao bombardeio de propagandas que estéo a todo momento
guerendo influenciar acomprar sem questionar a necessidade e as implicacdes de compras néo
plangjadas.

Defendemos a educagdo financeira inserida no ambiente escolar, atrelada a educacdo
socioemocional, para trabalhar a autogestéo, autoconhecimento, autocontrole e dessa forma,
preparar 0s alunos emociona mente paralidarem com o consumo e suas armadilhas (NOVAES,
2019).

Acreditamos que ela deva ser ensinada desde cedo. Pode ser iniciada com cofrinho, que
hoje em dia € muito usado pelas criancas e jovens. Poupar desde cedo permite que a crianca
percebaque ao guardar cada moeda, no final teraum valor para gastar com algo que tanto gosta,
acriancaou o jovem comega ater consciéncia do valor poupado. O ato de quebrar o cofre para
usar o dinheiro guardado nele, representa para a crianca a perda necesséria paratrocar dinheiro
por outro bem.

Quanto mais se adquire mais se quer ter, pois a posse ao comprar determinado produto
proporciona satisfacdo e bem-estar. Comprar deixou de ser algo feito apenas por necessidade,
atodo momento pessoas gastam por desegjo, deixando de lado arazéo. A todo momento amidia

mostra que precisamos comprar para sermos felizes, “quanto mais melhor”, Segundo Bauman
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(2008, p. 18) “[...] os compradores desejardo obter mercadorias para consumo se, € apenas se,
consumi-las for algo que prometa satisfazer seus desejos”.

Comprar, adquirir, ter, possuir, sdo verbos que estdo no nosso cotidiano, e nos
impulsionam a comprar, pensando no prazer, satisfacdo que teremos ao adquirir o bem. Para
Andrews (2011, p. 32) “Depois que a novidade de uma roupa recém-comprada ou do laptop de
dltima geracdo se esvai, ficamos com um buraco na carteira e uma sensagdo de vazio que,
segundo os publicitarios, precisamos preencher adquirindo mais coisas.”

A aquisicdo de um novo bem proporciona a curto prazo a satisfagdo. Como Andrews
(2011) mencionou é algo gque dura pouco, a sensagao de vazio logo aparece, levando a querer
consumir algo novo, atrativo que traga novamente a satisfacao.

O consumismo para Bauman (2008, p. 65)

Além de ser um excesso e um desperdicio econémico, 0 consumismo também
€, por essarazao, umaeconomia do engano. Ele apostanairracionalidade dos
consumidores, e ndo em suas estimativas sobrias e bem-informadas; estimula
emogdes consumistas e ndo cultiva a razéo.

O consumo excessivo leva as pessoas a seguir suas emocgodes, deixando a razéo de lado.
Acreditamos que a educacdo financeira associada a gestdo das emocdes pode proporcionar a
conscientizacao financeira e oferecer ferramentas Uteis para lidar corretamente com as finangas
pessoais.

Para Borges (2014, p. 1):

O objetivo read da educacdo financeira estd no sentido de criar uma
mentalidade adequada e saudavel em relagdo ao bom uso do dinheiro na
aquisicdo de bens e servicos pelos consumidores, além das decisbes nas
aplicagdes financeiras.

A educacdo financeira prepara e ensinamentalmente alidar com o dinheiro, de maneira
saudavel e consciente de suas agoes. A partir de 2010 surgiram organizacfes que viram a
importancia de inserir esse temano ensino médio.

A Estratégia Naciona de Educacdo Financeira (ENEF), foi criada a partir do CONEF

(Comité Nacional de Educacéo Financeira), por meio deste foram planejados modos deinsercéo



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 21
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

da educagdo financeira nas escolas, programas foram desenvolvidos a fim de orientar jovens
financeiramente.

O documento que estabelece a ENEF (2010) a descreve como sendo:

A Edtratégia Naciona de Educacdo Financeira— ENEF — € uma mobilizacdo
multisetorial em torno da promocao de agdes de educacao financeirano Brasil.
A estratégia foi instituida como politica de Estado de cardter permanente, e
suas caracteristicas principais so a garantia de gratuidade das iniciativas que
desenvolve ou apoia e sua imparcialidade comercia. O objetivo da ENEF,
criada através do Decreto Federal 7.397/2010, € contribuir para o
fortalecimento da cidadania ao fornecer e apoiar agbes que gudem a
populacdo a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes. A
estratégia foi criada através da articulagdo de 08 Orgdos e entidades
governamentais e quatro organizagdes da sociedade civil, que juntosintegram
0 Comité Naciond de Educacdo Financeira -  CONEF.

Antigamente, pouco se falava sobre educacéo financeira, hoje ha 6rgaos que juntos
formaram um comité, cujo objetivo é preparar e educar pessoas financeiramente.

As iniciativas surgiram em 2010, desde entdo comecaram a plangjar como a educacdo
financeira seria inserida no ambiente escolar, criando estratégias para educar financeiramente
jovens darede publica.

De acordo com o ENEF (2015):

O documento “Orientagdes para Educacdo Financeira nas Escolas” também
balizou a producdo dos materiais didati cos voltados ao Ensino Médio. Durante
o periodo de 2010 a 2011 foi aplicado o projeto piloto em 891 escolas publicas
de Ensino Médio de seis unidades de federagéo.

De acordo com o site da ENEF (Estratégia Nacional de Educacéo Financeira), houve a
criacdo de materiais didaticos para insercdo da educacdo financeira nas escolas. Em 2015,
houve a entrega desses materiais nas escolas estaduals, esses s8o0 compostos por trés blocos,
que estdo disponiveis em livros distintos.

A insercéo da Educagdo Financeira nas escolas permite que os alunos possam ser
educados financeiramente desde cedo, possibilita um contato maior com questbes que
envolvem dinheiro e proporciona atomada de decisdes financeiras dentro da propriainstituicéo

escolar.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7397.htm
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
http://www.edufinanceiranaescola.gov.br/
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Entendemos que n&o basta saber fazer plangjamento familiar, célculos de aplicactes e
financiamentos, é necessario gerir as emocdes e as armadilhas psicol dgicas que acompanham
decisbesfinanceiras. Por esse motivo, € que estamos propondo neste trabal ho integrar educagdo

financeira e socioemocional e observar resultados.

2.2. BNCC, TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS (TCT) E O CURRICULO DA ESCOLA
PESQUISADA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo da escola pesquisada seréo
analisados, com o objetivo de verificar quais contribui¢des e sugestes ambos trazem para a
Educacdo Financeira e Matematica Financeira.

Assim aBNCC (2018) foi:

Elaborada por especidistas de todas as areas do conhecimento, a Base é um
documento completo e contemporéneo, que corresponde as demandas do
estudante desta época, preparando-o para o futuro. (BRASIL, 2018, p. 7)

Como professores atuando ha anos na Educagdo Basica, notamos que 0s temas
transversais constavam na LDB (1996), estavam explicitos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais desde 2013, com pouca inser¢do na Educacéo Bésica. A BNCC (2018) normatiza a
abordagem destes contelidos e solicita que os professores registrem de que maneira estéo
contemplando os TCT em seus planos de curso ou ensino. Novaes (2019) identificou que os
professores relatam ndo ter formacdo para esta atuacéo, 0 que pode explicar o fato destes
principios educacionais ndo ocorrerem como previsto nalegislagdo. Entendemos que estaéuma
formade fazer aligaco com arealidade dos alunos e de relacionar determinado contelido com
aplicacOes préticas, atraindo e instigando a participacdo do aluno na aula. Com essa viséo, 0
tematransversal de Educacéo Para 0 Consumo € abordado nesta pesquisa.

A Educagdo Financeira aparece na BNCC (2018) na disciplina de Matemética e como
Educacéo para 0 consumo nos temas transversais. Dessa forma os objetivos deste aprendizado
no curriculo da Educacdo Bésica, contemplam algumas das competéncias gerais propostas na
BNCC (2018) tais como 62 Trabalho e projeto de vida — qualquer projeto de vida mal
administrado financeiramente, quer por questbes econdmicas quer por falhas pessoais, tera

menor chance de sucesso. 82 Autoconhecimento e autocuidado — € necessario conhecer-se para
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fazer escolhas saudaveis; 102 Responsabilidade e cidadania— paratomar decisdes com base em
principios éticos e sustentéveis para si, para outros e para 0 meio ambiente. As atividades que
propomos contemplam esta abordagem sugerida na BNCC (2018), ou sgja, abordam educacéo
financeira e educac&o para o consumo de maneiraintegrada.

Os TCT buscam a contextualizac&o dos contelidos presentes em sala de aula, para que

0 aluno possa ver aplicabilidade no tema e para que possa fazer sentido na sua vida.

Espera-se que os TCT permitam ao aluno entender melhor: como utilizar seu
dinheiro, como cuidar de sua salide, como usar as novas tecnologias digitais,
como cuidar do planeta em que vive, como entender e respeitar agueles que
sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres, assuntos gue conferem aos
TCTso atributo da contemporaneidade. (BRASIL, 2019, p. 4)

Assim buscamos abordar conceitos mateméticos de forma contextualizada e critica para
gue o aluno saiba lidar com questBes financeiras presentes em seu dia a dia. Segundo Brasil
(2019) Os TCTsnéo pertencem a uma disciplina especifica, mas devem ser pertinentes a todas,
existindo diversas formas de ser trabalhadas. Podemos observar aimportancia da insercéo dos
TCTs em sala de aula, tornar o conteido atrativo, despertar a curiosidade do aluno de forma
gue ele possa usar e aplicar em suavida.

Andisando a area de matemética e suas tecnologias, no Ensino Fundamental as
habilidades foram organizadas em Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica, na atual BNCC. Essa diretriz, propde que os alunos utilizem a
tecnologia nas aulas, por meio de caculadoras, planilhas eletrénicas, graficos, a fim de
estimular no Ensino Médio o pensamento computacional.

No Ensino Médio ha a énfase do contetido aplicado arealidade dos alunos, dessaforma
devem desenvolver habilidades como raciocinar, representar, argumentar, comunicar, paraque
possam aprender por meio de discussdes, desenvolvendo representacoes.

Os campos de estudo ficaram definidos em Aritmética, Algebra, Geometria,
Probabilidade e Estatistica, Grandezas e Medidas.

Segundo (BRASIL, 2018), um dos desafios para a aprendizagem da Matematica no Ensino
M édio é exatamente proporcionar aos estudantes avisao de que elando é um conjunto de regras

e técnicas, mas faz parte de nossa cultura e de nossa historia.
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A matemética vai além das regras e técnicas, € composta por contelidos que estdo
imersos em nosso dia a dia. O Ensino Médio tende a aprofundar habilidades abordadas no
Ensino Fundamental, visando sua aplicacéo no cotidiano.

Abordar temas do cotidiano dos alunos possibilita a interacdo com o conteido e o
aprendizado significativo. No que se refere & matematica financeira e temas da educagéo
financeira esse fato € essencial, como discutido anteriormente.

Abaixo estédo as competéncias especificas de Matematica e suas Tecnologias para 0
Ensino Médio:

% COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HATEM,&TIC.L"-. E SUAS
% TECNOLOGIAS PARA O ENSING MEDIO

munada o

Figura 2- Competéncias especificas de matemética e suas tecnol ogias para o ensino médio
Fonte: (BRASIL, 2018)

Com base nessas competéncias especificas, este documento apresenta algumas
habilidades a ser desenvolvidas. A seguir duas habilidades foram selecionadas, com base na

competéncia 1 apresentados na Figura 3, pois se aplicam ao tema desta pesquisa.
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(EMIZMATION) Interpretar criticamente situagdes econdmicas, sociais e fatos relatives s
Ciénclas da Natureza que envolvam a variacao de grandezas, pela andlise dos graficos
das funcdes representadas e das taxas de variacdo, com ou sem apoio de tecnologias
digitais.

Figura 3- Habilidade 1(Competéncia 1)
Fonte: (BRASIL, 2018)
A habilidade acima busca interpretar situagdes econdémicas, tema que é discutido na
sequéncia didatica elaborada neste trabalho. Os temas relacionados a Economia e situagcdes

econdmicas do dia a dia sdo abordados em rodas de conversa nas atividades aqui elaboradas.

(EM1ZMATIOH) Interpretar taxas e indices de natureza socioecondmica {indice de
desenvalvimento humano, taxas de inflaclo, entre outros), investigando os processos de
calculo desces ndmeros, para analisar criticamente a realidade e produzir argumentos.

Figura 4- Habilidade 4 (Competéncia 1)
Fonte: (BRASIL, 2018)

A interpretacdo de taxas e indices de natureza socioecondémica sdo abordados em
atividades sobre matemética financeira, como porcentagem, juros simples e juros compostos
gue sdo discutidos e analisados pelos alunos.

A insercdo datematica é fundamental para que o aluno possa ver aplicacdes praticas do
conteddo.
Com base na Competéncia 2 foram sel ecionadas algumas habilidades:

(EMI1ZMAT202) Planejar e executar pesquisa amostral sobre questdes relevantes, usanda
dados coletados diretamente ou emn diferentes fontes, e comunicar os resultados por
mealo de relatdrio contendo graficos e interpretacac das medidas de tendéncia central
edas medidas de dispersdo (amplitude e desvio padrio), utilizando ou ndo recursos
tecnoldgicos.

(EM13MAT203) Aplicar conceltos maternaticos no planejamento, na execucho e na
andlise de agdes envolvendo a utilizacio de aplicativos e a criacdo de planilhas (para o

controle de orcamento familiar, simuladores de caleulos de juros simples e compostos,
entre outros), para tormar decisdes,

Figura 5- Habilidades (Competéncia 2)
Fonte: (BRASIL, 2018)
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As habilidades da competéncia 2, propdem agdes comunitérias envolvendo medigoes,
tomar decisdes éticas e sustentaveis, além de abordar questdes atuais com a interpretacéo de
graficos e dados estatisticos.

Assim como as habilidades especificas na Competéncia 1 mencionadas anteriormente,
a matematica financeira esta presente na habilidade 3 acima descrita. O orgamento familiar é
abordado na sequéncia didética que elaboramos. Supomos que a inser¢do da educacéo
financeira, permita a conscientizacdo dos alunos, abordando o consumo, desperdicios,
plangjamento financeiro, taxas de juros, temas que estdo presentes na realidade do aluno.

Com base na Competéncia 3, trés habilidades foram escolhidas:

(EM1ZMAT3I03) Interpretar @ comparar situacdes gue envolvam juros simples com as gue
envalvem [Uros compostos, por meio de representacdes graficas ou analise de planilhas,
destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso

{(EMIZMAT304) Resolver e elaborar problemas com funcdes exponenciais nos guais saja
necassario compreender e interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos
como o da Matemdtica Financeira, entre outros.

(EM13MAT305) Resolver e elaborar problemas com funcdes logaritmicas nos quais seja
necassario compreander e interpretar a varacao das grandezas envolvidas, em contextos
como os de abalos slsmicos, pH, radioatividade, Matemdtica Financeira, entre outros.

Figura 6- Habilidades (Competéncia 3)
Fonte: (BRASIL, 2018)

Novamente temas que foram abordados ao longo desta pesgquisa sdo mencionados,
percebe-se a importancia de inseri-los integrados a realidade, relacionado a uma funcéo
exponencial a juros compostos. A matematica financeira permite a integracdo de questbes
econdmicas com contelidos obrigatérios que devem ser abordados no Ensino Médio.

Na Competéncia 5 foi selecionada uma habilidade:

{EMIZIMATS503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de funcdes quadraticas em
contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros
com apolo de tecnologias digitals.

Figura 7- Habilidade 3 (Competéncia 5)
Fonte: (BRASIL, 2018)

Percebe-se 0 qudo importante é a contextualizacdo de conteldos, as habilidades

selecionadas apresentam formas de integracdo da matemética & matemética financeira
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Buscamos abordar os temas da matemética financeira e educacéo financeira, relacionados com
aredidade dos aunos, para que aprendam de forma préatica e significativa.
Analisamos as dez competéncias gerais da BNCC para Educacéo Basica, dentre elas

trés retratam questdes pertinentes que buscamos abordar na sequéncia el aborada. Como segue:

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAQ BASICA

L

Figura 8- Competéncias Gerais da Educagéo Basica

Fonte: (BRASIL, 2018)

As competéncias apresentadas na Figura 8 retratam questdes importantes, relacionadas
a educacdo socioemocional como autoconhecimento, responsabilidade, conhecimento socia e
cultural, pertinentes aos temas abordados nas atividades da sequéncia e que proporcionam ao
aluno a visdo critica de aspectos sociais e culturais.

Relacionando a BNCC ao curriculo da escola pesquisada, percebe-se que contetidos
como a Matemética Financeira sdo obrigatorios para o 1° ano do Ensino Médio, deve ser
abordado no quarto bimestre no curso Técnico em Administracéo Integrado ao Ensino Médio,
porém as competéncias socioemocionais apresentadas na figura 9 ndo estdo inseridas no
curriculo.

O Curso Técnico de Administracéo Integrado ao Ensino Médio é composto por
disciplinastécnicas naareaadministrativacomo Contabilidade, Marketing, Recursos Humanos,
Célculos Financeiros, Calculos Estatisticos, entre outros e as disciplinas do Ensino Médio

Regular. Os alunos séo preparados ha area técnica em administracdo e paralelamente ao Ensino
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Na sequéncia est4 a Proposta do Conhecimento da Formacdo Geral — Base Nacional

Comum — 13 22e 32 anos, para o curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio.

curriculo desta escola. Assim como na BNCC, no curriculo da escola pesquisada, ha a

importancia de abordar temas financeiros rel acionados a realidade do aluno, como o gque consta

MATEMATICA

?Fl:ll i 1 — Algehis
Conpintcn: numsmeos. Moctes de hopoo. Tipce de ingoes: 1% grow. quadméea, mosulor, sxponancal
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ardficas
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tergense. Malrzes & detaminanies.
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Figura 9- Curriculo de Matemdtica 1°, 2°, 3° ano

Fonte: Centro Paula Souza

Com base nos temas acima, percebe-se que a matemética financeira esta inserida no

no 1° ano do Ensino Médio. Notamos a possibilidade de integracdo com o processo de ensino

e aprendizagem de fungdes, que também € abordado nos anos seguintes. Dessa forma,

possibilita aligacdo entre os contelidos especificos do curricul o e sua aplicacéo.
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2.3. EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

Em Paris por volta de 1900, um psicdlogo chamado Alfred Binet desenvolveu um teste
utilizado para medir ainteligéncia, principalmente de criangas, para avaliar se teriam sucesso
ou fracasso naescola. O testefoi evoluindo passando a ser chamado de Teste de A ptiddo Escolar
(Scholastic Aptitude Test-SAT), relata Gardner (1995). Este autor relataainda, que rapidamente
a descoberta de Binet foi denominada de “teste de inteligéncia” e sua medida, 0 QI, pareceu ser
0 maior sucesso da Psicologia. Essa visdo de inteligéncia considerava apenas os resultados
verbais e matematicos das pessoas para oferecer uma definicdo uniforme de inteligéncia. No
entanto, as observacdes de Howard Gardner, como pesguisador e psicdlogo que atuava com
individuos que haviam sofrido algumaformade dano cerebral, criangas superdotadas e normais,
fez com que questionasse a existéncia de algo unico chamado inteligéncia. Em seus estudos
podia observar individuos com dano cerebral, cuja linguagem havia sido muito prejudicada,
mas que conseguiam bons resultados em outros contextos. Em criangas, observava que algumas
com pouca idade podiam ter desempenho excelente em poesia, ficgao e expressao oral, master
dificuldade para desenhar uma pessoa, uma planta ou um avido. Um colega dessa crianca podia
ser um excelente desenhista, mas ter dificuldade para falar, escrever ou ler. Essas foram as
premissas para Howard Gardner conduzir uma grande pesquisa na Escola de Pos-graduacéo em
Educagdo de Harvard, para responder a seguinte pergunta: “O que se sabe sobre a natureza e a
realizacéo do potencial humano?’ (GARDNER, 2010). Com auxilio de varios assistentes de
pesquisa, foi efetuado um levantamento de ampla literatura sobre cognicdo, incluindo estudos
em genética, neurociéncias, psicologia, educacdo, antropologia e outras disciplinas. Esse
levantamento proporcionou evidéncias empiricas para embasar a sua intuicdo de que a
inteligéncia ndo era monolitica. Howard Gardner, denominou essas faculdades humanas
dissociaveis de “inteligéncias humanas” e definiu inteligéncia “como um potencial
biopsicol 6gico de processar informactes de determinadas maneiras pararesolver problemas ou
criar produtos que sejam valorizados, por pelo menos, uma cultura ou comunidade”.
(GARDNER, 2010, p.18).

Com o nascimento da Teoria das Inteligéncias M Ultiplas passou-se a considerar que 0s
testes de inteligéncia com base no QI avaliavam apenas as habilidades em linguas (inteligéncia
linguistica) e em operacOes |6gicas-mateméticas. Outras inteligéncias foram definidas e
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adicionadas as essas duas, chegando ao numero inicial de sete: a linguistica, l6gico-
matem@tica, espacial, musical, cor por al-cinestésica, inter pessoal eintrapessoal.

Essas seteinteligéncias buscam descrever habilidades especificas para cada pessoa, cada
qual apresentando caracteristicas diferentes:

A inteéligéncia linguistica é composta pela habilidade da linguagem, com mais
facilidade naescritae nafala, tendo como exemplo 0s poetas que apresentam uma sensibilidade
maior para escrever.

A inteligéncia logico-matematica consiste na facilidade e agilidade em resolver
problemas légico matemético, além de apresentar capacidade cientifica. A inteligéncia
espacial é a capacidade de criar modelos mentais, resolver problemas espaciais, como na
navegacao.

A inteligéncia musical € percebida nos alunos antes de ter tido alguma aulade misica,
apresentam intimidade e facilidade com o instrumento.

A inteligéncia corporal-cinestésica consiste na capacidade de utilizar o corpo para
determinada acdo, expressar emogdo como na danca, fazer algum esporte como basquete,
utilizar o corpo ou parte dele, como por exemplo, um médico cirurgido tem destreza nas maos.

A inteligéncia interpessoal consiste em compreender as pessoas, suas emocOes,
percebendo o0 outro, seu humor, seus desejos e intengoes.

A inteligéncia intrapessoal lida com o eu interior, com a capacidade de se entender,
discriminar e interpretar suas emocdes, saber lidar com elas e orientar o comportamento,
Gardner (1995). A inteligéncia intrapessoal é de caréter interno ao individuo logo ela por ser
privada precisa de outras inteligéncias para ser expressa de maneira adequada, por exemplo da
inteligéncialinguistica, corporal e do musical.

Este autor esclarece que todos 0s seres humanos possuem essas inteligéncias em algum
grau. No entanto, alguns sdo considerados “promissores”. Eles sdo extremamente bem-dotados
com as capacidades e habilidades daguela inteligéncia. Esse fato é importante para a cultura
como um todo, pois em geral esses individuos poderdo redlizar notaveis avancos nas
manifestagbes daquela inteligéncia, se forem eficientemente localizados. Enquanto alguns
individuos sdo “promissores” em uma inteligéncia, outros “correm perigo”. Na falta de gjudas
especiai s, agueles que correm perigo em umainteligéncia, provavelmenteirdo falhar nastarefas

gue envolvem aquela inteligéncia. As qualidades intelectuais mudam de acordo com as
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experiéncias e 0 meio socia onde o individuo se encontra. Gardner (2010), esclarece que todas
as inteligéncias podem ser desenvolvidas.

As inteligéncias funcionam combinadas, qualquer papel adulto sofisticado envolvera
uma fusdo de vérias delas. Por exemplo, um professor de Matematica, utiliza a Inteligéncia
logico-matematica para dominar o conteldo especifico de Matemética, Inteligéncia
Interpessoal para bem se comunicar com seus alunos, atuar com didéti ca apropriada e resolver
eventuais conflitos que surgem no ambiente escolar e necessitara ainda, da Inteligéncia
Intrapessoal para administrar o estresse da profissdo. Um médico cirurgido, requer inteligéncia
logico-matematica para ministrar adequadamente os tratamentos, da Inteligéncia corporal-
cinestésica pararealizar as cirurgias e capacidades interpessoai s para um bom e compreensivel
didlogo com seu paciente, (GARDNER,1995).

2.3.1. ImplicagBes educacionais da Teoria das I nteligéncias M Ultiplas

Howard Gardner, argumenta que, com a visdo de Alfred Binet sobre a inteligéncia, a
escolapassou a ter “visdo uniforme”, ou sgja, se atem aum curriculo que deve ser seguido, com
avaliagbes constantes e tradicionais. Esse pensamento de via Unica criou uma excessiva
valorizagdo das capacidades linguisticas e 16gi co-mateméticas, em detrimento das outras. Com
0 reconhecimento de que as pessoas tém forcas cognitivas diferentes, ou seja, um repertorio
pararesolver diferentes tipos de problemas, este autor sugere uma visao pluralisticadamente e
uma escola centrada no aluno e em suas capacidades intelectuais, (GARDNER,1995).

Este modelo de escola tem base em achados cientificos que ndo existiam na época de
Binet: a ciéncia cognitiva (estudo da mente) e as neurociéncias (estudo do cérebro). Dessa
forma, os professores necessitam levar a sério as diferencas entre os estudantes para criar
formas de atingir cada crianca ou adolescente de maneira ideal. O advento dos computadores
pessoais facilita essa tarefa. Os conceitos importantes devem ser trabalhados de vérias formas
para ativar diferentes inteligéncias ou combinacdes de inteligéncias. Uma pluralidade de
abordagens, garante que o professor ou 0 material didético atinja mais estudantes. Pensar em
um topico de diversas formas favorece a compreensdo minuciosa e profunda daguele topico.
Quando o entendimento se limita a uma Unica abordagem, a compreensdo pode ser frégil,
(GARDNER,1995).
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Um outro ponto discutido por esse autor € o que considera a escola do futuro e afirma:
atualmente, ninguém pode aprender tudo que tem para ser aprendido. Assim, a escolha é
inevitavel e as escolhas que fazemos para nés Mesmos ou para as pessoas que estdo sob nossa
responsabilidade, deveriam ser escolhas bem-informadas. Uma escola centrada no individuo
seriaricanaavaliagdo das capacidades etendénciasindividuais. A identificacgo dasforgas pode
ser Util para indicar quais tipos de experiéncias os estudantes poderiam se beneficiar e a
identificacdo precoce das fraquezas pode ser igualmente importante para providenciar o
desenvolvimento da inteligéncia pouco desenvolvida e evitar que a pessoa falhe quando
necessitar daquele tipo de inteligéncia.

Neste contexto, Goleman (2014) afirma que praticamente todos os papeis adultos
exigirdo em alguma medida as I nteligéncias Intrapessoal ou Interpessoal. No entanto séo as que
estdo em niveis mais baixos na sociedade e poderia explicar os indicadores de mal-estar social.
Como descrito anteriormente, essas inteligéncias apresentam formas pessoais de entender o
outro e asi mesmo. Este psicologo, dedica seus esforcos ao estudo de como desenvolver essas
inteligéncias no ambiente escolar e foi um dos fundadores do grupo que ha mais tempo
desenvolve estes estudos. Cooperativa de Aprendizado Académico, Social e Emocional
(CASEL). Atuam ha mais de 40 anos em diversos paises. Seus estudos ganharam visibilidade
nas escolas e no meio empresarial e o desenvolvimento destas duas inteligéncias passam a ser
intitulados Inteligéncia Emocional. Goleman (2007), publicou trabalhos pioneiros com este
desenvolvimento, naformade programas de aprendizado social e emocional (SEL). Apresentou
uma metandlise de 668 estudos avaliativos de programas de aprendizado social e emocional da
pré-escola até o ensino medio. Relata que a pesquisa foi conduzida por Ross Weissberg,

dirigente do (CASEL), na Universidade de Illinois, em Chicago e conclui:

Agora € possivel afirmar cientificamente: gjudar as criancas a aperfeicoar sua
autoconsciénciae confianga, controlar suas emocdes e impul sos perturbadores
e aumentar sua empatia resulta ndo s6 em um melhor comportamento, mas
também uma melhoria considerdvel no desempenho académico. [...] Nas
escolas que adotaram 0s programas, mais de 50% das criangas tiveram
progressos nas suas pontuagdes de desempenho e mais de 38% melhoraram
suas médias. Os programas SEL também tornaram as escolas mais seguras:
ocorréncias de mal comportamento cairam 28%, as suspensdes 44% e outros
atos disciplinares, 27%, (GOLEMAN, 2007, p.11).



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 33
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

No Brasil, os psiquiatras Gustavo Estanislau e Rodrigo Bressan, conduzem na
Universidade Paulista de Medicina (UNIFESP), o grupo “Cuca Legal” de Educacgéo
Socioemocional, como ficou conhecido o programa de Social and Emotional Learning (SEL)

em Nosso pais, com as mesmas premissas do CASEL . Os pesquisadores deste grupo afirmam:

[...] aaprendizagem socioemocional (ASE) passou a ser compreendida como
0 processo de aquisi¢do e reforco de habilidades socioemocionais (HSES), ou
sgja, habilidades que auxiliam a pessoa a lidar consigo mesma, a relacionar-
Se com 0S outros e a executar tarefas (estudar, trabalhar, etc.) de maneira
competente e ética, (TACLA, et al. 2014, p.49).

As habilidades socioemocionais, permitem compreender a S mesmo, interpretando
nossos sentimentos, identificando suas caracteristicas para entdo administra-las corretamente,
além de compreender o outro, ser capaz de melhor se relacionar em todos os ambientes que
frequenta. (TACLA, et a. 2014). Estes autores afirmam ainda que os pesquisadores do
Colaborative for Academic, Sociad and Emocional Learning (CASEL) agruparam o
desenvolvimento destas habilidades em cinco aspectos. autoconhecimento; consciéncia
social; tomada de decisdo responsavel; habilidades de relacionamento; autocontrole.

Notamos que um trabalho efetivo com estes cinco aspectos, possibilitam ao ser humano
0 autoconhecimento e o0 autocontrole, necessario ha questdo emocional associada ao financeiro,
como discutido neste texto. Podera possibilitar a aquisicéo de consciéncia sobre suas escolhas,
favorecer a tomada de decisdes coerentes com a situacdo, compreender o outro, refletir nas
guestdes que envolvem consumismo e suas consequéncias para 0 meio ambiente.

A gestéo emocional pode permitir administrar nossas emocoes e identificar o motivo de
nossas acoes. Entender e gerenciar 0 nosso eu interior permite que tenhamos consciéncia de
gastos, atitudes e agdes desnecessarias.

Para Goleman (2012, p.37) “Competéncias como gerenciamento de emog¢OE€s,
motivagdo concentrada para atingir metas, adaptabilidade e iniciativa sdo baseadas na
autogestao emocional.” Autogestdo ¢ uma das habilidades fundamentais para o ser humano,
pois por meio dela é possivel controlar o consumo excessivo de determinado alimento ou
produto, gastos desnecessarios, o gerenciamento das emocdes e adquirir competéncias para

gerir outros aspectos da vida pessoal e social.



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 34
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

2.3.2 EDUCACAO MATEMATICA CRIiTICA E EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

Como descrito anteriormente, a educacéo financeira deve ser inserida no contexto
escolar, nas aulas de matematica, promovendo a discussdo, reflexdo, tomada de decisdo,
preparando jovens paralidar com situacfes econdmicas. Ensinar regras e técnicas para poupar,
administrar o dinheiro, fazem parte da educagdo financeira, porém é necess&rio que hagja um
olhar critico sobre tais conceitos.

Segundo Pessoa, Muniz e Kistemann (2018) quando se questiona como trabalhar a
Educacéo Financeira (EF) de forma critica, entende-se que a Educacdo Matematica Critica
(EMC) pode ser um caminho, que orienta a tomada de decis&o.

A EMC permite a construcéo de significados, a promocéo e a reflexdo de problemas
matemati cos, econdmicos, que fazem parte da realidade do aluno, promovendo significacéo ao
gue esté aprendendo.

Segundo Melo e Pessoa (2019, p.496):

A Educacéo Matemética Critica (EMC) se preocupa em discutir aMatemética
a partir de uma perspectiva social, politica, econdmica, entre outros aspectos
gue permeiam nossa realidade social, sendo assim ela objetiva a utilizacdo da
Matematica como ferramenta de investigacdo e estimulo a autonomia
intelectual .

Promover a reflex&o, discusséo de problemas econdmicos, analisar 0s motivos que
levam a inadimpléncia, as influéncias da midia para o consumo, séo pontos que devem ser
abordados, por meio da Educagdo Financeira Escolar, que se preocupa em estimular o olhar
critico dos alunos. A EMC permite estudar a matematica financeira por outros aspectos além
da matemética pura, atribuindo significados e aplicacdes a realidade do aluno.

E por meio da EducagZo Financeira Escolar (EFE) atrelada & Educagiio Matemética
Critica que cdlculos financeiros passaram a ser refletidos, analisados e questionados. A
matemética Financeira vista por outra perspectiva, aplicada ao cotidiano, promove a autonomia
intelectual, a criticidade, a tomada de decisdo e consumo consciente. Teméticas importantes
que devem ser discutidas nas aulas de matematica financeira, tais como economia, receitas e
despesas, consumismo, plangjamento financeiro, a influéncia da midia para 0 consumo,
proporcionam a reflexo critica, discussdo e a construcdo da significacdo de temas

extremamente relevantes.



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 35
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

Segundo Melo e Pessoa (2019, p. 492):

No trabalho com a EFE devemos ir além de aprender a economizar, cortar
gastos, juntar dinheiro, devemos buscar a promocdo de reflexfo e
compreensdo de habilidades e conhecimentos acerca de consumo, ética,
influéncia da midia e das propagandas, preservacdo do meio ambiente, valor
dos produtos, entre outras questdes presentes na hossa vida em sociedade.

A educacdo financeira escolar possibilita ao aluno outra perspectiva da matemética, a
aplicada a sua realidade e atemas que est&o presentes em seu cotidiano.
Para Silva e Powell (2013, 12):

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informactes
através do qual estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia, através
de um processo de ensino, que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posicdes criticas sobre questfes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem.

Assim 0 pensamento critico se torna necessario na tomada de decisdo consciente, na
andlise de situactes financeiras presentes em nosso dia adia. A Educacéo Financeira Escolar
possibilita ao aluno o contato com situagdes financeiras que estéo imersos na sociedade e que
muitas vezes ndo pensamos a respeito. A matemética pura é necesséria para formalizagdo de
conceitos como juros simples e juros compostos. Sendo necessario haver a relagcdo da
matemati ca aplicada a realidade do aluno para construcéo da significacéo datematica estudada.

Para Skovsmose (2014), a aprendizagem € uma forma de agéo, assim, o aluno necessita
tomar iniciativa. Este autor utiliza o conceito de milieu (meio) no qual a aprendizagem deve se
desenrolar, introduzido por Brousseau (1986). Segundo Almouloud (2007), utilizamos a
palavra milieu em francés, no lugar de sua tradugdo em portugués “meio” porque essa nao da
conta daideia que esta em jogo quando utilizamos o termo milieu ou milieux (no plural).

Para Guy Brosseau, o milieu estabel ece relages entre os alunos, 0s conhecimentos ou
saberes e as situacbes, bem como as relagdes entre os proprios conhecimentos e entre as

situacOes organizadas visando aaprendizagem. Paragarantir que o aluno possatomar iniciativa.
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O milieu considera ainda diferentes posi¢oes dos estudantes na relacdo didatica, como por
exemplo, na concepcao de aulainvertida de Bacich e Moran (2018), em metodologias ativas.
Esses autores, observam que no ensino convencional, 0s professores procuram garantir
gue os alunos aprendam o minimo esperado. Para isso, explicam os conceitos basi cos e, entdo,
pedem que os alunos estudem e aprofundem esses conceitos por meio de leituras e atividades

gue Ihes apresentam.

Hoje, depois que os estudantes desenvolvem o dominio bésico de leitura e
escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, podemos inverter o
processo: as informagdes bésicas sobre um tema ou problema podem ser
pesqui sadas pelo aluno parainiciar-se no assunto, partindo dos conhecimentos
e ampliando-os com referéncias dadas pel o professor (curadoria) e com as que
0 aluno descobre nas inumeras oportunidades informativas de que dispde. O
aluno pode compartilhar sua compreensdo desse tema com 0s colegas e 0
professor, em niveis de interacdo e ampliacdo progressivos, com participacdes
em dindmicas grupais, projetos, discussdes e sinteses, em momentos
posteriores que podem ser hibridos, presenciais e on-line, combinados
(BACICH; MORAN, 2018, p. 13).

O aluno aprende adaptando-se aum milieu que é fator de dificuldades, de contradicdes,
de desequilibrio, um pouco como acontece ha sociedade humana. O fruto da adaptacéo é o saber
gue o aluno manifesta com novas respostas e sdo a prova da aprendizagem. Esse milieu e essas
situacOes devem enggjar fortemente os saberes matematicos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem. Para que haja umaintencionalidade didética, o professor deve criar e organizar
um milieu no qual seréo desenvolvidas as situacfes susceptiveis de provocar a aquisicao do
conhecimento pelo aprendiz. (BROUSSEAU, 1986 apud ALMOULOUD, 2007).

Para a Matematica em acado, Skovsmose (2014) se concentra na andlise daforma como
as concepgdes mateméticas sdo projetadas na realidade, com diferentes formas de abordagem
Nno processo de ensino e aprendizagem, estabelecendo diferentes milieux.

O milieu de aprendizagem do tipo 1 descrito, refere-se a exercicios da matemética pura,
como lista de exercicios. O tipo 2 apresenta um cendrio de investigacdo com referéncia a
matematica pura, como figuras geométricas, por exemplo. O tipo 3 faz referéncia a
semirrealidade dos alunos, que sdo exercicios constituidos de enunciados com dados ficticios
como valores de frutas, roupas, entre outros. Esses sdo encontrados em livros didaticos,

apostilas e sites. Esse tipo de milieu proporcionaaos alunos ailusdo, pois os dados ali expressos
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sd0 criados. JA o tipo 4 também se aplica a uma semirrealidade, porém em um cenério de
investigacdo, em que convida o auno a procurar explicagdes e a questionar. O tipo 5 busca
resolver exercicios com dados da vida real, como por exemplo, fazer um plangjamento
financeiro com base nos rendimentos recebidos pelos pais ou fazer calculos de juros de um
produto que se quer comprar. O tipo 6, além de fazer referéncia a vidareal, esta presente em
um cendrio de investigacdo, como analisar afatura do cartdo de crédito, interpretando os gastos
e seus parcelamentos, assim como os juros embutidos. As informagdes séo da vidareal, cada
aluno tera respostas diferentes, podendo analisar, refletir sobre o consumo, taxas de juros,
economia, temas importantes que promovem a reflexdo, andlise critica e a significacdo do
conteddo.

O Quadro 1 que segue resume os diferentes milieux de aprendizagem discutidos por
Skovsmose (2014) partindo de um cenério de investigacéo ou de lista de exercicios, cada um

com seu respectivo meio de aprendizagem.

Listade exercicios Cenarios de investigacéo
Referéncias a matemética pura D (2)
Referéncias a semirrealidade (©)] (4
Referénciasavidarea (5) (6)

Quadro 1-Milieux de aprendizagem
Fonte: Biotto Filho 2008 apud Skovsmose 2014, p. 63

Note que os cenarios para investigacao e listas de exercicios estabelecem diferentes
milieux de aprendizagem, com consequente diferencas no engajamento dos alunos.

A insercdo da educacdo financeira possibilita percorrer diferentes milieux como do tipo
(3), (5) e (6), sgja por meio de exercicios com situactes financeiras ficticias, plangjamento
financeiro, interpretacdo da fatura do cartdo de crédito, andlise de investimentos, entre outros
temas que permitem a promocao a reflexd@o sobre consumo, desperdicios, influénciadamidiae
das propagandas.

Para Skovsmose (2014, p.110):

A educacdo matemética ocupa-se também da preparagcdo para 0 consumo, e
podemosrefletir sobre aresponde-habilidade socia nesse caso. Consumidores
S80 expostos a uma enorme variedade de “bens” (com sua enorme variedade
de “males”).
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A criticidade, a reflexdo e a tomada de decisdo sdo fundamentais para lidar com as
informacfes da midia e de propagandas que somos submetidos todos os dias, discutir assuntos
financeiros sobre 0 consumo € necess&rio para que os alunos tenham consciéncia financeira,
sabendo lidar com as propagandas, com a midia, com 0s gastos excessivos, tendo a matemacia
do consumir.

A matemacia para Skovsmose (2014) é a forma de visualizar 0 mundo, utilizando
numeros, graficos, em gue assume certos significados de acordo com cada prética. Para
Skovsmose (2014, p. 111) “[...] uma matemacia do consumir poderia ser pensadaem termos de
uma cidadania funcional, isto é, as pessoas estariam aptas a receber informagdes de diversas
fontes constituidas, e proceder de maneira esperada.

Assim a inser¢do da educacdo financeira em ambiente escolar promove a matemacia
das praticas do consumo, com a discussdo de temas a respeito do consumo, das financas
pessoais e da economia. Nossas atividades foram desenvolvidas juntamente com os alunos,
aplicadas a sua realidade com dados do seu dia a dia e por meio de cenarios de investigacao,
promover o aprendizado do tipo 6 do milieu de aprendizagem, que faz referéncia arealidade do
estudante.

2.4 A RELACAO ENTRE A EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL E A EDUCACAO FINANCEIRA

Administrar o dinheiro, saber lidar com o autocontrole e autoconhecimento sao questées
relacionadas. Como tomar boas decisdes financeiras se ndo houver um equilibrio emocional ?
Um dos objetivos de nosso trabalho € instigar os estudantes ainteragir com situagdes descritas
na area de economia comportamental, paramelhor compreensdo das rel agdes entre o emocional
e o financeiro em seu diaadia.

Como discutido anteriormente, o funcionamento cerebral humano é propenso a erros.
Com preparo previo é possivel minimizar algumas armadilhas psicoldgicas e melhorar a
autogestdo. Layard (2008), afirma que grande parte de nés pensamos no dinheiro, em todo
tempo, se preocupando com a quantidade, a forma de gastar, com o quanto o vizinho ganha e
gasta. No entanto, outras questdes menos visiveis também fazem parte deste cenario. Logo,
pensar em dinheiro pode ser extremamente cansativo e estressante e gerar conflitos e més

decisdes.
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Segundo Marques e Ferreira (2003, p.475) “Em outubro de 2002, a Roya Swedish
Academy of Sciences atribuiu a Daniel Kahneman o prémio Nobel de economia pelo seu
trabalho pioneiro sobre julgamento e tomada de decisdo em condi¢des de incerteza.” Daniel
Kahneman juntamente com Tversky publicaram o artigo narevista Science “Judgment under
Uncertainty: Heuristics and Biases” (1974) na qual apresenta heuristicas da disponibilidade, da
representatividade e buscam explicar como funcionam atalhos cognitivos que fazem tomar
decisbes de maneira facil, sem esforco (MARQUES E FERREIRA, 2003). Estes autores
definem a heuristica da disponibilidade como o0 processo de julgar a frequéncia segundo a
facilidade com que as ocorréncias vém a mente. Um evento proeminente que chama nossa
atencdo serd facilmente recuperado da memdria. Por exemplo, escandalos sexuais entre
politicos e divorcios entre cel ebridades atraem muito a atencaéo e Somaos Propensos a exagerar a
frequéncia destes acontecimentos nestes grupos. Tornados foram vistos como assassinos mais
do que asma, embora asma provoque vinte vezes mais mortes. Um acidente de avido que atrali
coberturada midiavai alterar temporariamente nossos sentimentos sobre a seguranca de voar.
Um erro judicial que nos afete vai minar nossa fé no sistema de justica, mais do que um
incidente similar divulgado na midia. A heuristica da disponibilidade, asssm como outras
heuristicas de julgamento, substitui uma questdo por outra: desejamos estimar o tamanho de
uma categoria ou a frequéncia de um evento, mas 0 que comunicamos € uma impressdo da
facilidade com que as ocorréncias vém a mente. Essa substitui ¢co inevitavel mente produz erros
e manter avigilancia contra vieses € um trabalho duro. Com relacéo a representatividade, estes
cientistas observam que as pessoas ndo estimam probabilidade como os estatisticos. Uma das
respostas faceis € umaavaliagdo autométi ca darepresentatividade daguel e evento napopul agéo,
como por exemplo, homens jovens tem mais probabilidade de dirigir agressivamente do que
mulheres velhas. Em alguns casos a estimativa pode ser verdadeira e em outras ndo.

Os estudos cientificos desenvolvidos por Daniel Kahneman, Amos Tversky e um grupo
de cientistas do Oregon Research Institute, na cidade de Eugene nos Estados Unidos, a partir
destas heuristicas, originaram a percepcdo do Sistema 1 e do Sistema 2 para Nnosso
funcionamento cerebral e contribuiram para explicar dificuldades na tomada de decisbes em
muitas areas de nossas vidas. Focamos neste trabalho, na discusséo sobre viés na tomada de
decisbes em relacdo as questdes financeiras.
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Segundo Kahneman e Tversky (1974, p. 1) “Many decisions are based on beliefs
concerning the likelihood of uncertain events such as the outcome of an election, the guilt of a
defendant, or the future value of the dollar.” Ou seja, nossas decisdes sdo baseadas em crencgas
sobre a probabilidade de incerteza, na qual “facilitamos” por meio das heuristicas para lidar
com tarefas complexas de maneiramais simples.

A justificativa, para cairmos em armadilhas psicoldgicas, se deve ao fato de que nosso
cérebro é preparado paraeconomizar energia e apresenta dois modos de funcionamento: sistema
1 - opera de maneira automética e répida, com pouco ou nenhum esforgo e nenhuma percepcao
de controle voluntério; sistema 2 — lento, raciocinador, faz escolhas e decide o que pensar e 0
que fazer arespeito de algo. Segundo Northo (2012), o pensamento do sistema 1, rapido, serve
para muitas tarefas como reconhecimento de vozes, rostos, tarefas repetitivas como andar de
bicicleta, amarrar 0 sapato e infelizmente para habitos nocivos, realizados muitas vezes
também. O sistema 2, devagar, requer atencdo como para aprender Matematica. Stojanovié
(2012) descreve que o trabalho das acfes do sistema 2, é interrompido quando a atencdo é
desviada, ou inapropriadamente desviadas. Assim, 0 melhor que podemos fazer € aprender e
reconhecer situagbes em que 0s enganos sao provavels e esforcar para evitar enganos quando
ha coisas significativas em jogo, sugere Kahneman (2012).

Tendemos afazer boas escol has onde temos experiéncias. Por exemplo escolher o sabor
do sorvete. No entanto, os consumidores comuns precisam interagir com um mundo infestado
de profissionais experientes que estdo tentando vender coisas. Muitas vezes fazemos escolhas
erradas, movidos pelo sistema 1 e os arquitetos de escolha segundo Thaler e Sunstein (2019)
podem melhorar a situacéo de forma gque nos beneficie, respeitando nossas preferéncias e néo
as de um profissional do marketing ou burocrata qualquer. Pais, médicos, professores,
vendedores e muitos outros profissionais podem atuar como arquiteto de escolhas, embora
muitos nem percebam. Dos exemplos citados, apenas o vendedor sabe que € um arquiteto de
escolhas.

Thaler e Sunstein (2019) autores do livro Nudge, afirmam com base em alguns fatos
comprovados pelas ciéncias sociais, tais como 0 sistema 1 e 0 sistema 2, anteriormente
descritos, que é comum as pessoas tomarem decisdes ruins, essas ndo seriam tomadas caso
estivessem com total atencéo e com as informacdes pertinentes, ou seja, capacidades cognitivas

e de total autocontrole.
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Assim torna-se necessario ter atengdo aos fatos, refletir sobre a deciséo a ser tomada e
beneficiar-se do conhecimento cientifico disponivel sobre nosso funcionamento cerebral. Com
base no funcionamento do sistema 1 e do sistema 2, diversos autores tém estabel ecido umarica
discussdo, tais como as que registramos nos proximos topicos deste capitulo.

Ariely e Kreider (2019, p.11), descrevem com base em pesquisas do Institute for
Divorce Financial Analysts que “Nos Estados Unidos, o dinheiro é o maior motivo de divorcios
e a causa numero um de estresse. No Brasil, o dinheiro também € uma das principais causas de
estresse, juntamente com o medo daviolénciae do desemprego.” Ao final de um periodo de
trabalho um salério é recebido, esse custou aser ganho, dessaformatende-se apensar amaneira
mais correta de gasté-10, pensar em cada centavo e como administra-lo pode gerar um estresse,
como afirmado acima, nos Estados Unidos o dinheiro se tornou o maior motivo de divorcio,
além de causar estresse, ou sgja, usar o dinheiro tornou-se algo que traz conflitos entre as
familias e causa diferentes problemas sociais. Segundo Thaler e Sunstein (2019, pg.117) “N&o
€ de se admirar que os econos sejam radicamente diferentes dos humanos na forma de lidar
com o dinheiro” Os Econos s como uma espécie idea imaginaria. No latim Home
Economicus significa homem econémico e foi abreviado pelos autores para Econos, para
diferenciar a espécie ideal imaginaria da espécie rea 0s “humanos”. Os econos guardam
dinheiro, investem de forma correta, pagam suas contas em dia, mas 0os humanos precisam de
gjuda para melhor administrar suas finangas. Assim, a instituicdo escolar necessita prover a
formacdo necessaria para melhorar a capacidade das pessoas de fazer escolhas com tudo que
envolve o dinheiro e maior visdo das consequéncias destas escolhas, em umaidade em que tem
maior neuroplasticidade, como as criangas e adol escentes.

Nota-se um contraste entre Econos e¢ “Humanos”, enquanto o primeiro tem o
autocontrol e de seus gastos e decisdes, 0 outro necessita de um nudge paratal coisa. Nudge em
inglés, significa dar um empurrédozinho, cutucar as costelas, principal mente com os cotovel os.
Similarmente, os humanos necessitam de um empurr&ozinho para melhorar sua capacidade de
escol has. Um exempl o de nudge citado por estes autores, foi colocar asfrutasvisivels e os doces
mais afastados em um refeitério de criangas na escola. Suas pesquisas apontaram que as
criangas se alimentaram melhor dessa forma. No entanto, proibir os fast foods néo seria um
Nudge. Thaler e Sunstein (2019) afirmam que ao fazer esta apresentacdo dos alimentos, 0s

organizadores atuaram como arquitetos de escolhas. Analisaram a melhor disposicdo dos
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alimentos para facilitar para as criangas uma escolha mais acertada. Qualquer aspecto da
arquitetura de escolhas capaz de mudar o comportamento das pessoas de forma previsivel sem
vetar qualquer opcao, e sem envolver custos altos € um nudge, na descricéo destes autores.

Os nudges podem nos gjudar a tomar melhores decisdes, como por exemplo a compra
de um celular, exige uma série de escolhas. papel de parede, o toque e para cada uma dessas 0
fabricante escolheu uma opc¢do padréo, facilitando a escolha. Assim a opgdo padrdo € um
exemplo de nudge.

Devemos usar estratégias para lidar com nossos conflitos e saber reconhecé-los.
Segundo Thaler e Shefrin (1981, p.398) “Dieters try not to keep cheesecake in the refrigerator
and will refuse invitations to lavish dinner parties; problem gamblers avoid Las Vegas.” Ou
seja, devemos criar regras paralidar com nossos conflitos e tentar administra-los. Por exemplo,
evitar ir ajantares quando se esta de dieta assim como os jogadores evitam ir aLas Vegas, pois
N&o conseguem se controlar. S0 regras que se estabel ecidas como rotina podem se tornar um
habito, (THALER e SHEFRIN, 1981).

Pode-se dizer que estas sugestdes funcionam como um nudge, nos termos de Thaler e
Sunstein (2019). Este ¢ um dos objetivos deste trabalho: atuarmos como “arquitetos de

escolhas”, para criar ambientes que estimulem boas decisdes financeiras entre os adolescentes.

2.4.1 Custo de Oportunidade

Custo de oportunidade é definido por Ariely e Kreisler (2019, p. 22) “Aquilo em que
deveriamos pensar a0 tomarmos decisdes financeiras. Deveriamos levar em conta as
alternativas de que estamos abrindo mao ao optarmos por gastar dinheiro agora.” Como por
exemplo ao se deparar com duas blusas, umarosa e outra preta, com dinheiro para apenas uma
delas, aque ndo foi escolhidafoi deixada de lado, ndo podendo mais ser comprada, logo o custo
de oportunidade de comprar a blusarosa € deixar de comprar a blusa preta.

Adquirir um novo bem, implica “abrir mao” de algo que poderia ser comprado com
aquele mesmo valor. Pensar sobre o custo de oportunidade € essencial, significa refletir sobre
0 que esta sendo deixado de lado ao comprar determinado item. Possibilita ter a chance de
estudar o que poderia ser feito com aguele dinheiro que foi gasto e perceber se de fato aquela
compra é a mais importante ou necessaria.

Segundo Thaler e Sunstein (2019, p. 53) “Os problemas causados pela falta de
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autocontrole podem ser ilustrados pela imagem de um individuo com dois “eus
semiautonomos: o “Planejador”, que pensa a longo prazo, e o “Impulsivo”, que é miope”. Faz-
se necessario um dialogo informado entre os dois.

Logo lidamos com esses dois eus, 0 primeiro refere ao Sistema Reflexivo e o segundo
ao Sistema Automatico que nos faz agir por impulso. Enquanto um sistema reflete sobre a
situagao o outro traz sentimentos de teimosia sobre as tentagdes. Para Thaler e Sunstein (2019,
p. 53) “Partes do cérebro sofrem a tentagdo, enquanto outras nos permitem resistir avaliando
como devemos reagir”.

Muitas sdo as oportunidades deixadas de lado, muitas vezes o custo de oportunidade
ndo € levado em consideracdo. Apenas comprar no impulso, sem pensar, leva pessoas sem
autocontrole a gastarem cada vez mais. Pensar no custo de oportunidade € abstrato demais,
argumentam Ariely e Kreider (2019), leva muitos a ndo pensarem, pois 0 concreto se torna
mais atraente. Como exemplo disso, tem-se os cartfes de crédito que proporcionam ailuséo de
que “tem-se mais do que se ganha”, fazendo gastar mais que o necessario. Quando utilizamos
um cartdo de crédito para pagamento, ndo temos a mesma percepcao do que esta sendo gasto
como se tivesse utilizado o dinheiro em espécie.

Existem outros meios que estdo a todo momento nos bombardeando, como as
propagandas que insistem em dizer que precisamos de algo porque alguém famoso as tém ou
gue € necessario para ser visto e aprovado pelos colegas, sdo forgas externas interferindo atodo
momento no modo como se deve gastar, sgja a melhor roupa, 0 melhor carro, a vigem
inesquecivel, a comida requintada, o eletrénico do momento, o el etrodoméstico com o melhor
design, entre outras coisas que a midia expde para convencer 0s consumidores, deixando de
lado o custo de oportunidade, ou sgja, pensar no que poderia ser adquirido futuramente se aquele
valor n&o for gasto.

Para Bauman (2008, p.21) “A tarefa dos consumidores, e o principal motivo que os
estimula a se enggjar huma incessante atividade de consumo, € sair dessa invisibilidade e
imaterialidade cinza e monétona, destacando-se da massa de objetos indistinguiveis ‘que
flutuam com igual gravidade especifica’ ™.

A atividade de consumo possibilita segundo Bauman (2008), sair do invisivel e ser
notado. Isto pode ser mais atraente que pensar no custo de oportunidade e nas consequéncias

financeiras e emocionais que pode gerar. No entanto, a satisfacéo gerada por estavia, tem pouca
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duracdo e a tendéncia € desgjar adquirir outro bem para voltar a sentir o mesmo bem-estar

gerado pelo consumo, correndo o risco de esgotar 0s recursos financeiros.

2.4.2 Relatividade Financeira

A relatividade é definida por Ariely e Kreisler (2019), como a comparacéo de um item
com outro parecido. Um exemplo mencionado por estes autores foi a compra de uma camisa
que custava R$ 200,00 e que passou a custar R$ 120,00 na promogdo. Os R$80,00 de desconto
dao aimpressao que € um 6timo negdcio, porém o custo de oportunidade néo €levado em conta,
€ necessario avaliar os R$120,00 que est4 sendo gasto e ndo os R$ 80,00 de desconto. A
relatividade faz com que se compare 0 preco antigo com o atual, fazendo pensar que foi um
ganho de R$ 80,00. Logo os autores definem a relatividade com base em dois conjuntos de
escolhas. O primeiro quando ndo se consegue definir o valor da mercadoria, e fazemos a
comparagao descrita anteriormente: ndo sabemos se 0 prego da camisa em ofertaeramesmo R$
200,00 e agora esta com desconto de R$ 80,00, ou se é numa jogada de marketing e o preco
real delaé R$ 120,00. Nesse caso somos levados a comparar 0 prego antigo com o atual.

O segundo, quando se tende a fazer a escolha mais facil. Por exemplo, vocé esta diante
de dois produtos, um esta em promogao e 0 outro ndo, logo tendemos a escolher o produto que
estd em promocao, sendo a escolha mais facil visto que é dificil definir o valor real de ambos,
dessa forma diante dessa comparacdo escolhemos o caminho facil, fazendo com que a tomada
de decisdo sgjarapida.

Para Ariely e Kreisler (2019, p.50) “O fato é que arelatividade se infiltra em todos os
aspectos de nossa vida e de forma poderosa”. Comparar-se com outras pessoas Sgja no seu
desenvolvimento profissional, pessoal, se estdo melhores ou piores que vocé, se estdo mais
felizes ou melhor de vida. Essas comparagfes ndo sdo saudaveis, pois fazem com que pessoas
se comparem a todo momento com o outro, gerar sensagOes desagradaveis e baixa na
autoestima. Frequentemente essas comparagfes sdo feitas com base em um aspecto visivel e
generalizado para o todo invisivel.

Thaler e Sunstein (2019, p.29) concordam com a descri¢do do sistema 1 e 2 descritas
por Kahneman (2012):
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Muitos psicologos e neurocientistas tém concordado cada vez mais quanto a
aspectos do funcionamento do cérebro que nos gjudam a entender essas
aparentes contradi¢cdes. De acordo com esse enfoque, existem dois tipos de

pensamentos: um intuitivo e automético e outro reflexivo e racional.

Esta concepcdo foi testada segundo Thaler e Sunstein (2019) pelo psicologo e artista
Roger Shepar que desenhou duas mesas, afim de enganar a mente humana. As mesas (Figura
10) eram iguais, porém com posi¢des distintas, mas ao olhar rapido uma aparentava ser maior

gue aoutra, havendo uma distor¢do visual. Assim temos um pensamento intuitivo e automatico
gue nos proporciona a ilusdo de uma mesa ser maior que a outra, denominado Sistema
Automético e o pensamento reflexivo e raciona permite analisar com cautela as duas mesas e

perceber que ambas apresentam o0 mesmo tamanho, denominando o Sistema Reflexivo.

{ [

Duas mesas (adaptado de Shepard [1990])
Figura 10 - Andlise das mesas

Fonte: Thaler e Sunstein (2019)
Dessa forma, a relatividade visual descrita por Ariely e Kreider (2019), atua na

comparacao como na situacdo das mesas desenhadas por Roger Shepar, afim de enganar nosso
sistema cognitivo. Essa € mais uma maneira de mostrar o funcionamento dos dois sistemas: o

|

i

Automético e o Reflexivo apresentado por Kahneman (2012).

2.4.3. Contabilidade M ental
Outros fatores afetam o emocional e arazéo, como a contabilidade mental. ParaAriely
e Kreider (2019), trata-se de levar em conta nossas limitagdes cognitivas e saber que estamos
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utilizando um atalho para tomada de decisdo. Para Thaler e Sunstein (2019, p. 61) “A
contabilidade mental é o sistema (as vezes implicito) usado para avdiar, regular e processar 0
orcamento domestico. Quase todos usamos a contabilidade mental, mesmo quando néo temos
consciéncia disso.”

A contabilidade mental deve ser usada a nosso favor, orientam estes autores. Por
exemplo, ao comprar um lanche que custa R$ 20 reais, pensar no que agquele valor poderia ser
gasto, ou sga, no custo de oportunidade o tempo todo, pode ser muito trabalhoso. O que pode
facilitar € criar uma categoria no orgamento financeiro como “alimentagdo” ficando mais facil
o controle, pois define um valor mensal a ser gasto naquela categoria. Assim, pode-seter vérias
categorias: lazer, alimentacdo fora de casa, supermercado, transporte, farmécia, entre outras.

Segundo Thaler e Sunstein (2019, p. 63) “A contabilidade mental ¢ importante porque
as contas s3o tratadas como néo fungiveis’” Designar um valor maximo que pode ser gasto em
cada uma delas, faz com que exista um controle financeiro e a contabilidade mental ser usada
anosso favor e ndo nos culpamos pensando no que poderia ser gasto aquele dinheiro.

O dinheiro e 0 emociona estdo intimamente ligados. Ariely e Kreisler (2019),
observam que o saario que foi duramente conquistado tende a ser gasto com mais
responsabilidade, ao contrario de um valor conguistado por meio de apostas.

Assim sendo, a contabilidade mental, também pode ser utilizada contra nés. Por ser
maleavel, podera levar a manipular nosso pensamento ao ponto de gastar mesmo nédo sendo
necessario, enganando a nés mesmos, para justificar um gasto e assim, ndo se sentir cul pado.

Para Ariely e Kreider (2019, p.66):

As vezes, quando conseguimos poupar dinheiro de alguma maneira, nés nos
recompensamos gastando em itens supérfluos que normamente n&o
comprariamos, embora o objetivo de economizar em uma conta mental ndo
seja gastar em outra.

A contabilidade mental maledvel € apresentada na citagdo acima, a0 manipular o

pensamento, justificando o motivo daquel e gasto, seja por ter feito uma aplicacdo financeiraou

! Fungiveis € o plural de fungivel. O mesmo que: trocaveis, substituiveis. Segundo o site:
https://www.dicio.com.br/fungiveis/
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por ter poupado em alguma situacdo, mentalmente ha uma recompensa, 0 ato de poupar foi
recompensado com um gasto.

Segundo Thaler e Sunstein (2019, p. 61) “A questao é que as pessoas adotam sistemas
de contabilidade mental que violam afungibilidade pel os mesmaos motivos que as organizactes
também o fazem: controlar gastos”. Um exemplo disso, um professor destina R$ 500 por ano
para doacles, porém se algum imprevisto ocorrer ele deduz mentalmente agquele valor, como
pagar o conserto do carro, ou sgja, o dinheiro destinado a caridade se torna um fundo para
imprevistos.

Assim, a contabilidade mental apresenta um grande impacto sobre as decisdes
financeiras, podendo ajudar ou atrapal har, direcionar ao caminho certo ou tirar atencéo, fazendo

justificar, manipular o erro a ponto de ndo sentir culpa alguma.

2.4.4 Dor do pagamento/ Percepcao

Comprar certo item a principio pode trazer uma sensacéo de prazer e em seguida se
transformar em arrependimento, no momento que refletimos que esse val or poderia ser poupado
ou gasto de outra forma. Ariely e Kreisler (2019) tem uma explicac8o para o arrependimento
gue pode ocorrer depois de uma compra que pProporcionou prazer: com O pagamento em
dinheiro, a pessoa tem a percepcdo do que estd pagando e pode refletir melhor no custo de
oportunidade daquela compra. Pensar em ficar longe do dinheiro gera “a dor do pagamento”,
uma sensacao desagradavel que temos ao gastar dinheiro vivo. A percepcdo do valor gasto com
0 pagamento em dinheiro, pode afetar a relagdo com a compra e fazer com que haja uma
Sensacao menos prazerosa ou que se reflitanareal importancia daguele bem.

Uma crianca aprende nasuainfancia o que lhe causa dor, como encostar em uma panela
guente, passando afugir dela, ja os adultos tentam enganar sua mente para ndo sentir a dor do
pagamento, usando recursos como cartdes de crédito para driblar a dor, comprando a prazo e
parcelando, assim a dor tende a ser menor se comparada ao pagamento a vista.

Ha aqueles que usam a dor do pagamento para controlar gastos, porém quando a dor é
eliminada por meio de artificios, como comprar com o cartdo ou a prazo, o0 gasto tende a
aumentar e favorece o descontrole financeiro. S&o0 dois extremos que podem afetar a vida
financeira de qualquer um: sofrer da dor do pagamento ou elimina-la. Analisando ambos os

casos, Ariely e Kreider (2019) definem que a dor do pagamento deve ser aumentada ou
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reduzida conscientemente, analisando e limitando o quanto deve ser gasto, agindo com controle.
Ou sgja, comprar com a percepcao de que aquele gasto € necessario e ndo compromete o
planejamento financeiro.

A dor do pagamento é apresentada quando o pagamento é realizado antes de usufruir da
compra, apés e no ato. Em cada momento a dor é diferente, segundo Ariely e Kreisler (2019)
pagar no momento do consumo tende a aumentar a consciéncia e diminuir o prazer, enquanto
pagar antes de consumir gera pouquissima dor e pagar no futuro gera menos dor do que pagar
no presente. Para Thaler e Sunstein (2019, p. 44) “Em termos gerais, a tristeza de perder algo ¢
duas vezes maior que a felicidade de ganhar a mesma coisa”.

Quanto mais distante fica 0 pagamento a dor tende a diminuir se comparado com o
pagamento no presente, os cartdes de crédito proporcionam um pagamento futuro, driblando a
dor do pagamento. A todo momento a midia apresenta promocdes e parcelamentos para que
possamos cair nas armadilhas do consumo. JA 0 pagamento no presente proporciona a
consciéncia, o controle dos gastos, resultando em uma dor maior e uma reducéo do prazer. O
pagamento antecipado permite que 0 consumo seja prazeroso, quase indolor, permitindo que
cada momento segja aproveitado.

Logo para Ariely e Kreisler (2019, p.82) “Resumindo, por conta da dor do pagamento,
estamos dispostos a pagar mais antes, menos apés e ainda menos durante o consumo de
exatamente o mesmo produto.” Assim como o momento da dor do pagamento, existem as
expectativas presentes quando o pagamento € readlizado de forma antecipada, sgjam elas
positivas ou negativas.

As expectativas apresentam um papel muito importante na relacdo com a compra ou
consumo de algo, essa pode ser apresentada segundo Ariely e Kreisler (2019) em dois
momentos diferentes, de forma antecipada e no momento de apreciar uma compra.

Plangjar umaviagem com afamilia requer uma antecipacgéo, seja do lugar, hospedagem
e passagens, 0 que gera expectativas que proporcionam prazer, ansiedade para a chegada do
grande dia. O segundo momento da expectativa é apreciar a compra, ou sgja, quando de fato
chega o dia da vigjem t&o esperada e plangjada, cada momento se torna especial. 1sso ocorre
devido & expectativa criada antes dacompra. ParaAriely e Kreisler (2019,174) “No momento
em que comegamos a esperar algo, mente e corpo comegam a se preparar para aquel arealidade.

Essa preparagdo pode e consegue afetar a realidade da experiéncia”
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Assim como pode haver expectativas positivas, como apresentadas anteriormente,
também ha as expectativas negativas, que afetam de modo contrério a expectativa positiva.
Segundo Ariely e Kreisler (2019) as expectativas negativas podem diminuir o prazer de um
determinado momento.

Quando o pagamento € redizado de forma antecipada, aém das expectativas serem
maiores, ador do pagamento tende a ser menor.

Além da percepcéo clara do pagamento, custo de oportunidade e as expectativas, sejam
elas positivas ou negativas, o autocontrole é fundamental para que se possa comegar a pensar
no futuro. Segundo Thaler e Sunstein (2019, p. 55) “Quando a falta de autocontrole se une a
decisdes negligentes, o resultado € uma série de consequéncias ruins para as pessoas.”

O autocontrole é fundamental para que haja equilibrio para uma vida financeira
saudavel. No entanto, o autocontrole precisa ser gudado. Todos necessitam de Educacdo
Financeira e igualmente de Educacdo Emocional, para esclarecer as armadilhas psicoldgicas
por trés de nossas deci sdes financeiras e of erecer essa gjuda ao autocontrole.

Segundo Thaler e Sunstein (2019) quase todos os seres humanos apresentam problemas
de autocontrole, pois subestimam o poder da excitacéo, o economista comportamental George
Loewenstein chama de “lacuna da empatia quente-frio”. Para ele quando estamos no estado frio
nao temos consciéncia de como o comportamento € alterado diante da excitacdo. Um exemplo
€ guando pensamos de forma distraida em um prato favorito diferentemente quando se esta com
muita fome e sente o0 cheiro desse prato, neste caso encontra-se no estado quente. Assim se
torna tentador consumir o prato quando se encontra no estado quente, pois no estado frio o
comportamento aparenta certa ingenuidade diante da deciséo.

Assim, afalta de autocontrole pode ser expressa pela atuacdo do Sistema Automatico
mencionado anteriormente e o exercicio do autocontrole pela atuagdo Sistema Reflexivo. Uma
das maneiras de manifestagcéo dos diferentes “eus” que podem entrar em conflito diante das
decisdes a serem tomadas.

As habilidades socioemocionais, permitem trabalhar conceitos que proporcionam
autoconhecimento para busca de autocontrole. Dessa forma, favorecer a aquisicdo de
habilidades que geram habitos financeiramente saudaveis e podem conduzir a tomada de
melhores decisoes.
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Segundo Estanislau e Bressan (2014, p.50):

Com o tempo, osindividuos que estruturam satisfatoriamente as HSES passam
a apresentar mais senso de control e sobre suas vidas, deixando de se sentirem
predominantemente controlados por aspectos externos; tornam-se
responsaveis por suas escolhas, adquirem um viver mais integrado, mais
saudavel e com melhor qualidade.

Estas HSEs s&o as habilidades socioemocionais, que devem ser trabalhadas em cada
um para favorecer o autoconhecimento e autogest&o, habilidades essenciais para lidar com o
dinheiro. A tomada de decisdo envolve emoces, segundo Ariely e Kreisler (2019) decistes
gue sdo tomadas no presente podem envolver emocdes positivas, com efeitos negativos no
futuro.

O presente esta inundado de emocdes, vale a pena adquirir um bem hoje ou esperar
meses? A vontade de adquirir um bem hoje acaba se tornando maior, pois vem composta de
emogoes e sensagdes. Quando ndo ha autocontrole a pessoa pode ter dificuldade paratomar a
decisdo correta, visto que as emogdes do presente influenciam a tomada de deciséo, fazendo
com que o presente seja mais atraente que o futuro desconhecido.

Pensar na aposentadoria requer deixar de comprar algo agora, seja aquela viajem téo
esperada ou um aparelho eletrdnico da moda, € necessario ter o autocontrole parando deixar as
emocOes do presente interferirem negativamente no futuro. Segundo Ariely e Kreisler (2019)
pensar no futuro € deixar algo real delado, para se conectar com o eu futuro, o que nem sempre
estamos dispostos afazer.

Além disso, o custo de oportunidade n&o é levado em consideracdo: quanto tempo seré
necessario trabalhar para pagar determinada compra? O que estou deixando de lado ao adquirir
determinado bem? Essas questbes devem ser levadas a sério. Atencdo a percepcdo do
pagamento e ao custo de oportunidade, possibilita a reflex&o sobre escolhas, retomando e
reavaliando situagdes para tomada de decisdo consciente financeiramente.

Para Ariely e Kreisler (2019, p.219), “Nao devemos perder tempo especulando se algo
tem um prego justo. Em vez disso, vejamos quanto aquilo vale para nés.” Analisar os pros e
contras daquela aquisicao, ter autocontrole para ndo ser vencido por compras de impulso, sdo
passos que devem ser primordiais para consumidores e necessarios a administracdo das

emocoes.
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Uma pessoa sem autocontrole, deixa suas emocgoes falarem mais alto, pode cair nas
tentacbes do consumo, deixar de tomar a decisdo correta, de refletir sobre o custo de
oportunidade e ndo ter percepcdo do pagamento. A auséncia do autocontrole faz com a pessoa
deixe de pensar no futuro, pois nele ndo ha emogdes, se tornando menos atraente. No entanto o
presente é repleto de emogdes, € mais facil pensar no agora do que no futuro.

Segundo Ariely e Kreisler (2019) a falta de autocontrole ocorre devido ao fato de ndo
estarmos ligados emocionalmente no futuro, além da falta de forca de vontade para resistir as
tentacOes do presente. Logo € necessario ter 0 autocontrole e a forca de vontade para tomar
melhores decisdes, ainda que tentagdes nos persigam, dificultando nossa vida financeira. Para
Thaler e Sunstein (2019, p.88) “E mais provavel que os problemas de autocontrole surjam
quando as decisdes a serem tomadas e suas consequéncias estao separadas no tempo.”

Para os autores Ariely e Kreider (2019) reduzir a tentacdo é uma forma para tomar
mel hores decisdes. Como isso pode ser feito? Umadas formas é fugir das tentagdes conhecidas.
Se vocé sabe que em determinado lugar pode haver um produto que te atraia e ndo esta
necessitando, entdo ndo va até o local, evite-0. Ou sgja, aforca de vontade precisa ser gjudadal

Faz parte deste processo, compreender que necessitamos consumir porque nao
produzimos todos 0s bens necess&rios ao atendimento de nossas necessidades bésicas. O
importante é que 0 consumo seja consciente e ndo fonte de preocupagdes no futuro, bem como,
nado prejudique o ambiente em que vivemos. Entendemos que é necessario um aprendizado para
adquirir acapacidade de percepcdo parafazer escolhas saudavels, paras e paraosdemais. Para
que esse aprendizado seja facilitado aos estudantes, desenvolvemos este trabalho. No capitulo
3 intitulado como procedimentos metodol 6gicos seréo apresentados as metodologias utilizadas

na pesqguisa, especificando cada uma.
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3. PROCEDIMENTOSMETODOL OGICOS

Neste capitulo foram descritos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa e a
metodologia de ensino, coleta de dados, as atividades elaboradas na sequéncia didatica bem
como sua descricao e desenvolvimento. Descrevemos as metodol ogias presentes na sequéncia
didética elaborada, que compde a metodologia de ensino, a natureza da pesguisa como a
utilizagcdo de metologias ativas, apresentacdo da metodol ogia de pesquisanas quaisacoletae a
analise de dados se basearam, como observacdo participante e 0s questionarios, assim como a

coleta de dados e roda de conversa, utilizada como metodologia de ensino e de pesquisa.

3.1 METODOL OGIA DE ENSINO
3.1.1 Metodologias ativas

As metodol ogias ativas consistem em tornar 0 aluno protagonista do processo de ensino
e aprendizagem, em gue buscam aprender por meio darelagdo com 0s processos propostos pelo
professor. Para Bacich e Moran (2018, p.4):

As metodologias ativas ddo énfase a0 papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor;

Esta pesguisa apresenta como metodol ogia ativa a proposta de jogos sobre matemética
e educacado financeira, além de propor leituras e discussdes em grupos sobre a gestdo emocional
e a educacdo financeira. Também faremos o uso da sala de aula invertida, que segundo Bacich
e Moran (2018) o professor apenas auxilia, deixando a responsabilidade do conhecimento
basico a cargo dos alunos e a medida que o conhecimento vai avangando o professor intervém,
apenas quando necessario.

Além daaulainvertida, houve momentos da sequénciadidética que apresentam o ensino
convencional, que consiste em ensinar definic¢des e calculos formais na lousa. De acordo com
Bacich e Moran (2018) o ensino convencional ocorre quando o0s professores ensinam
determinado contetido, de forma que aprendam o minimo necessério, em seguida propdem aos
alunos que aprofundem o conhecimento por meio de atividades. Clculos de matemética
financeira foram propostos no decorrer das atividades, sendo discutidas questbes
socioecondmicas, promovendo significagdo aos conceitos estudados.

As atividades foram construidas a fim de possibilitar que o aluno se torne protagonista
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do seu conhecimento, tendo o professor como mediador, auxiliando quando necessério.
Algumas atividades sdo realizadas em grupos, possibilitando a troca de informagdes e a
interagdo com o outro.

Por mei o das atividades da sequéncia didéti ca, agdes de mediacdo foram tomadas, como
a reflexéo e discusséo de temas da educacdo financeira, orientando nos célculos quando
necess&rio e permitindo que haja significacdo do contelido. Ao fazer sentido para o auno,
esperamos favorecer a aprendizagem.

Para Bacich e Moran (2018, p.94) “[...] ser mediador requer conhecer o que esta
envolvido nos processos de ensino e aprendizagem além dos aspectos didaticos. Requer
reconhecer um sujeito por inteiro, e ndo apenas sob a faceta de aluno.” Conhecer o aluno, seu
contexto de vida permite que o professor possa aproximar o contetido a sua realidade.

Tornar a aula de matematica mais atrativa € um desafio para os professores. Inserir
contextos financeiros instigantes para os estudantes € uma forma de abordar a matemética
financeira de maneira significativa no ambiente escolar. As atividades foram desenvolvidas
nesta pesquisa visando inserir a educacéo financeira de maneira que os alunos possam refletir
e analisar criticamente os célculos e conceitos estudados.

Segundo Silva, Bieging e Busarello (2017), no processo de aprendizagem o aluno deve
ser instigado a refletir, criticar, sendo ativo na aula, havendo a aprendizagem significativa do
contetido. Quando o contetido faz sentido parao aluno, quando o instigade forma que questiona

e interage com outros colegas, leva a troca de informacdes e a reflexdo critica do tema.

As atividades da sequéncia didética abordam conceitos e realidades financeiras e ao
final de cada uma ocorre umaroda de conversa sobre o tema abordado na atividade, em que se
busca ouvir os alunos, suas experiéncias e possiveis dificuldades. S8o0 metodologias ativas que
fogem da aulatradicional, que pode ser composta por aulas expositivas e entediantes.

Segundo Silva, Bieging, Busarello (2017) é necessario que o professor sgjacriativo, que
atraia a curiosidade do aluno, instigando-o a aprender. Formas diferenciadas e interativas de
aprender sdo essenciais para o aprendizado significativo. Nesta pesquisa buscamos inserir
contextos reais e atividades dindmicas que buscam atrair o aluno, despertando sua curiosidade,

criticidade e areflexdo.
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3.1.2 Roda de conversa

A roda de conversa, como metodologia de ensino, segundo Cracasso (2016) é muito
importante porque ela sugere acolhimento e pertencimento. Para esta autora, aroda de conversa
deve seguir alguns procedimentos, tais como, o mediador busca permitir a participacéo de todos
e respeitar agueles que ndo querem se manifestar, estimular a circulacéo de ideias, davidas e
descobertas. O mediador faz questionamentos e ndo faz julgamentos e necessita ser cuidadoso
para ndo impor suas ideias.

Para Cracasso (2016), as regras da roda de conversa como metodologia de ensino sdo
impactantes, colocam para o adolescente a possibilidade de controlar seus impulsos e esperar
suavez parase manifestar, flexibilizar dificuldades pelatroca deideias e ampliar seu repertorio
linguistico ao se expressar.

Assim, arodade conversa, neste estudo, teve véarios objetivos: socializacdo das questdes
trabal hadas pel os estudantes nas duplas e das percepcoes individuais, dar voz ao adolescente,
construir um espaco democrético para discussdes e servir como material de observacéo paraa
pesquisadora. Nessas ocasi 6es € comum surgirem lideres positivos que influenciam os demais,
dado que, devido a quest&o do pertencimento ao grupo, os adolescentes se importam muito com
a opinido de seus pares. Este € um dos motivos para o mediador ndo impor suas ideias, mas
instigar o surgimento delas no grupo.

3.2METODOL OGIA DE PESQUISA
3.2.1 Pesquisa Qualitativa

A pesguisa qualitativa, segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p.376) é assim
definida:

O enfoque qualitativo é selecionado quando buscamos compreender a
perspectiva dos participantes (individuos ou grupos pequenos de pessoas que
serdo pesquisados) sobre os fendmenos gque os rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto forma como os
participantes percebem subjetivamente sua realidade.

O foco da pesquisa em questéo € analisar ainser¢do de uma sequéncia didética aplicada
para adolescentes do 1° ano do Ensino Médio abordando temas da educacdo financeira
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(plangjamento financeiro e investimentos), matemética financeira (porcentagem, juros simples
e juros compostos) e educagdo socioemocional (autoconhecimento e autocontrole). Para essa
finalidade, faz-se necessério realizar uma revisdo da literatura e da teoria na pesquisa
qualitativa, além de determinar as hipoteses que segundo os autores Sampieri, Collado e Lucio
(2013) sdo gerais ou amplas, sendo adaptaveis a mudangas.

O proéximo passo € a entrada no ambiente (escola), que esta localizada no Litoral Norte
de S&o de Paulo. A pesquisafoi realizada em uma turmado 1° ano do Ensino Médio, sendo do
Ensino Médio Integrado ao Técnico de Administracdo. Os alunos apresentam idade entre 15 e
16 anos, a aplicagdo ocorreu durante duas semanas com duracdo de 2h/aula para cada atividade,
alguns professores cederam suas aul as para aplicacdo, concluindo em duas semanas a sequéncia
didatica. O intuito da pesquisa € elaborar e aplicar a sequéncia didatica. Iniciada a aplicacdo
elaboramos protocolos de observactes e gravacdes de audio, essas foram segundo Sampieri,
Collado e Lucio (2013) anotagdes interpretativas, que visam analisar e interpretar como 0s

alunos se saem diante da sequéncia proposta.

3.3 COLETA DE DADOS

Dentre as técnicas de coleta de dados, destaco a observacdo registrada em caderno de
campo e o questiondrio, ambos foram utilizados com o objetivo de analisar as contribuicdes da
sequéncia didética. Por meio de técnicas de investigacéo € possivel uma melhor descricéo e
interpretacdo dos dados coletados. Segundo Lakatos e Marconi (2010) o gquestionario é um
instrumento da coleta de dados, composto por um conjunto de perguntas que devem ser
respondidas sem a presenca do entrevistador.

As observacOes da roda de conversa, foram também utilizadas como ferramenta de
analise para a professora pesquisadora. Assim, todas as rodas de conversa foram gravadas, as
falas foram transcritas para andlise e interpretacdo dos dados. Durante as atividades a
pesquisadora fez anotagOes em seu caderno de pesquisa, sobre aspectos visuais percebidos e

didlogos que poderiam n&o ser captados nas gravacoes.

3.4 SOBRE O PRODUTO FINAL DA DISSERTACAO
O produto final € uma sequénciadidética com o intuito de abordar conceitos financeiros

como juros simples, juros compostos, orcamento domeéstico, plangamento financeiro e
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investimentos e simultaneamente, trabalhar questdes emocionais envolvidas na tomada de
decisdes financeiras. Com duragdo de 14 aulas, a sequéncia apresenta atividades, contendo
definicdes e aplicacdes de cada tema financeiro.

As atividades sdo contextualizadas no do diaadia dos alunos participantes. Por fim foi
realizada uma roda de conversa a fim de discutir e ouvir a opinido dos alunos em relagéo aos

temas estudados nas atividades.

3.5 SEQUENCIA DIDATICA E DISCUSSAO DIDATICA
Todas as atividades foram construidas seguindo o roteiro de Novaes (2019) (ANEXO
A — Roteiro para as atividades da Sequéncia Didética).

Este roteiro foi elaborado por esta autora para facilitar o trabalho do professor na
elaboracdo de atividades interdisciplinares ou transdisciplinares e sugere como itens. a
descricdo do contelido especifico que consta no plano de ensino dos alunos, objetivo da
atividade; escolha do tema e do contexto para desenvolvé-lo; descri¢éo da atividade; descricéo
das contribuicdes esperadas com aatividade. Pressupde 0 aluno como protagonista, o professor
como mediador parainstigar o auno afalar, refletir e agir por iniciativa propria e afinaizacdo
por meio de uma roda de conversa como metodologia de ensino, segundo Pizzimenti (2013) e
Cracasso (2016). Descrevemos a seguir os itens do roteiro Novaes (2019) nas atividades aqui
elaboradas.

3.5.1 Descricdo do Contetido especifico de todas as atividades que compdem a sequéncia
didatica
A sequéncia didética elaborada € composta pel 0os seguintes contelidos:
v' Matematica Financeira: porcentagem, juros simples e juros compostos.
v" Educacdo Financeira: planejamento financeiro, investimentos, orcamento familiar e
armadilhas psicol dgicas por trés das decisdes financeiras.
v' Educagdo socioemocional: Autoconhecimento, autocontrole e tomada de decisdo
responsavel.
3.5.2 Objetivo da Sequéncia Didatica
A sequénciabuscainserir conceitos da Educagdo Financeirade maneira problematizada
e instigante para os alunos, a fim de prepara-los para lidar com situagdes financeiras do

cotidiano.
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3.5.3 Publico alvo/localizagio/ duragéo

Esta sequéncia foi aplicada em uma turma de 1° ano do Ensino Técnico Integrado ao
Meédio do curso de Administracéo, sendo ao todo 26 alunos pesquisados com idade entre 15 e
16 anos. A escola estalocalizada no litoral norte de S&o Paulo e apresenta o regime integral de
ensino contendo disciplinas comuns ao ensino médio e disciplinas técnicas, no curso pesquisado
apresenta disciplinas técnicas na érea de administracdo. Esta sequéncia teve duracdo de 14
horas/aula, sendo composta por sete atividades com duas horas/aula de duracéo cada.
3.6 DESCRIGAO DASATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentamos a seguir um quadro resumo da sequénciadidética aplicada paraumavisio

geral e na sequéncia o detalhamento.

Etapa . Questionario diagndstico

Etapall. Realizagao de 7 atividades em grupo finalizadas com uma roda de conversa

Atividades Temasda atividade

Atividade 1 Conhecendo 0 mundo das taxas de juros

Atividade 2 Consumo e custo de oportunidade

Atividade 3 Autogestéo

Atividade 4 Matematica financeirano diaadia

Atividade 5 Onde o dinheiro foi necessario e onde o dinheiro ndo foi
necessario?

Atividade 6 Plangjamento financeiro

Atividade 7 SituagOes cotidianas de pessoas endividadas

Etapalll. Questionario final

Quadro 2- Etapas da sequéncia didatica
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

3.6.1 Etapa 1. Questionario diagndstico

O questionario diagnodstico foi elaborado com o objetivo de identificar as concepcdes
dos estudantes sobre o tema e ter um parémetro a mais, aém da andise das resolucdes
apresentadas nas atividades propostas, gravacoes das rodas de conversas e anotagdes no caderno
de campo, para observar mudancas nos conhecimentos adquiridos e indicios de construcéo de

habilidades socioemocionais, no final da aplicacdo da sequéncia didética.
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Questionario diagndstico
1. Qual sua idade?

{ 315 anosz

{ 316 anos

{ 317 anos

2. “océ trabalha

[ ]sim [ Indo

3. “océ recebe mesada?
[ 1Sim ( )nao

4, “océ costuma guardar dinheiro?
[ 1%im ( )nao

5. Em szua opinido, o que & necessarno para conguistar um bem material?

§. De uma pesquiza em gque foram enirevistados 625 estudantes do curso
noturno, concluiu-se gue 54% deles frabalham. Doz estudantes
entrevistados quantos trabalham?

7. Um capital de R$ 340,00 foi aplicado & juros simples, & taxa de 3% ao més,
por um periodo de 3 meses. Cual foi 0 montante acumulado nesse periodo?

&. Preencha a tabela abaixo referente a Juros compostos, com capital de R3
10.000 & taxa de 10% ao més:

hés Capital Juros Montante
1
2
3

Figura 11- Questionério diagndstico

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

3.6.2 Etapa 2. Realizacéo de 7 atividades
Descrevemos a seguir cada uma das sete atividades que compdem a Sequéncia didatica,
utilizando como descrito anteriormente, o roteiro de Novaes (2019).

3.6.3 Atividade 1 — Conhecendo o mundo dastaxas dejuros

Descricdo do contelido proposto no plano de curso: Esta atividade aborda o conte(ido

de porcentagem e suas respectivas taxas de juros. Esse contelido esta presente no
curriculo da escola e na BNCC, de acordo com a habilidade abaixo referente a

competéncia especifica 3:
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(EMIZMATI03) Interpretar e comparar situacdes que envolvam juros simples com as gue
envolvem juros compostos, por meio de reprezentacdes graficas ou andlise de planilhas,

destacando o crescimento linear ou exponencial de cada caso

Figura 12- Habilidade 3 (Competéncia 3)
Fonte: (BRASIL, 2018)

Objetivos. Mostrar contextos em gue encontramos as taxas de juros e seus respectivos

céculos.

Escolha do tema: Salde financeira inter-rel acionada com a salide emocional .

Escolha do contexto dentro do tema: O contexto escolhido é de eletrodomeésticos e

aparelhos digitais comercializados em lojas do mercado local.

Descricdo da atividade: Os alunos receberdo um quadro composto por itens com seu

preco e sua taxa de desconto. Como consta na Figura 13 — Aparel hos el etronicos.

O professor, durante a roda de conversa instigara os alunos, questionando os métodos

utilizados na resolucéo dos exercicios e as reflexdes que a atividade proporcionou.

O gquadro é composto por eletrénicos atuais, com seus respectivos descontos. Um

cé culo de desconto estaresolvido, assim o grupo se baseiano exemplo, tirando dividas quando

necessario com a professora pesquisadora.
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Figura 13-Aparelhos eletronicos
Fonte: Adaptado pela autora (Submarino?, 2019)

Utilizando as informacdes acima da Figura 13 — Aparelhos eletrénicos, calcule o preco
dos eletrbnicos com o desconto, como no exemplo apresentado na Figura 14- calculando

porcentagens e complete a Tabela 1- conhecendo o mundo das taxas de juros.

60

1 https.//www.submarino.com.br/
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Olé Pessoalll Hoje wvamos .
relembrar como calcular a :
porcentagem para descobrir
de quanto foi o desconto das
nossas compras. Observe o

~ cdleulo abaixo:

Vamos calcular a porcentagem?

20% se g vinte por cento = _z—ﬂ = 0,20. Logo se
100

quero caleular o desconto de um celular que custa
R$ 1.200,00, fago 0.20 x 1.200 ou % x 1.200,
chegando a R$ 240,00 de desconto.

Portanto, o prego do celular fica 1.200-240=
960,00 com desconto. Facil né? Agora € sua vez
de calcular. Tchauzinholl

w v

www freepik com

Figura 14- Calculando porcentagens

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

1. Qual serao vaor de cadaitem sabendo-se que aloja propds o desconto descrito como consta

na tabela que segue:
Tabela 1- Atividade 1: conhecendo o mundo das taxas de juros
Produto Desconto avista Preco com desconto
D 12%
) 12%
©) 12%
4) 09%
(5) 09%
(6) 09%
() 08%
8) 08%
(9) 08%

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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2. Dentre os produtos apresentados, qual vocé compraria? Por qué?

3. Converse com os colegas do seu grupo sobre o tema desta atividade e anote o que

observaram.

4. Vamos fazer uma roda de conversa com a classe toda para sociaizar as percepcoes

realizadas nos grupos.

Resolucéo esperada:
Tabela 2 - Atividade 1: conhecendo 0 mundo das taxas de juros (resolucéo esperada)
Produto Desconto avista Preco com desconto
(1) R$780,00 12% 780,00 — 93,60 = R$ 686,40
0,12 x 780,00 = 93,60
(2) R$2.700,00 12% 2.700,00-324,00= R$ 2.376,00
0,12 x 2.700,00 = 324,00
(3) R$ 2.200,00 12% 2.200,00 — 264,00 = R$ 1.936,00
0,12 x 2.200,00 = 264,00
(4) R$1.080,00 09% 1.080,00 — 97,20= R$ 982,80
0,09 x 1.080,00 = 97,20
(5) R$ 750,00 09% 750,00- 67,50 = R$ 682,50
0,09 x 750,00 = 67,50
(6) R$ 1.800,00 09% 1.800,00 - 162,00 = R$ 1.638,00
0,09 x 1.800,00 = 162,00
(7) R$ 2.500,00 08% 2.500,00 - 200,00 = R$ 2.300,00
0,08 x 2.500,00 = 200,00
(8) R$ 1.570,00 08% 1.570,00 — 125,60 = R$ 1.444,40
0,08 x 1.570,00 = 125,60
(9) R$ 1.350,00 08% 1.350,00-108,00 = R$ 1.242,00

0,08 x 1.350,00 = 108,00
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

V1.  Descricdo das contribuicdes esperadas com Atividade 1:

Retomadado célcul o de porcentagens visto em anos anteriores, de maneirasignificativa.
Espera-se que os alunos efetuem e interpretem corretamente o calculo de porcentagem
realizado, com base na resolucéo apresentada na tabela.

A discussdo em grupo permite atroca de informagdes sobre como cada grupo realizou
seu célculo e percepgdes. Esperamos que contribua para o desenvolvimento de reflexdes que
os conduzirdo a aquisicdo de habilidades de autoconhecimento e autogestdo para tomada de

decisdes consequentes parasi e para a sociedade em que vivem.
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3.6.4 Atividade 2: Consumo e Custo de oportunidade

|. Descricdo do conteido proposto no plano de curso: Introducdo e aplicacéo de Juros

Simples e Custo de oportunidade. O contetido de Juros Simples esta presente no plano curricular
da escola pesguisada, porém o custo de oportunidade ndo aparece no mesmo. Na BNCC é
mencionado o contexto da matemética financeira, assim como apresentado na Figura 15 a
seguir, que inclui o contetido de Juros Simples, mas ndo hé especificacdo arespeito do custo de
oportunidade.

Entendemos que articular conhecimentos matematicos para investigar desafios do
mundo contemporaneos e tomar decisdes éticas e socialmente responsaves, especialmente as
que se referem as questdes de salide financeira e sustentabilidade, como consta na competéncia
geral n° 2 de matemética da BNCC, implica conhecer os aspectos sociais € emocionais que
podem impedir atomada de decisdes da maneira descrita neste documento. Entendemos ainda,
que o conceito de custo de oportunidade é relevante para essa atuacdo e necessita ser inserido

na formagdo bésica.

(EMIZMATI04) Resolver e elaborar problemas com funcdes exponencials nos quals seja
necessaro compreender e interpretar a variacdo das grandezas envolvidas, em contextos
comao o da Matematica Financeira, entre outros,

Figura 15- Habilidade 4 (Competéncia 3)
Fonte: (BRASIL, 2018)

[1. Objetivos. Essa atividade tem como objetivo apresentar o calculo de juros simples,
bem como sua aplicagdo no dia a dia, analisar os custos de oportunidades para cada item
escol hido pelos alunos. Tem ainda o objetivo de preparar os alunos paraa compreensao dejuros
compostos na continuacéo desta sequéncia didatica.

[11. Escolhado tema: Consumo e Custo de oportunidade

V. Escolha do contexto dentro do tema: Produtos de interesse dos alunos.

V. Descricéo daatividade: Os alunos devem pesguisar produtos (de sua preferéncia) em

salade aula, utilizando ainternet e entdo devem preencher o quadro abaixo, com seu respectivo
preco. As duas Ultimas colunas seréo preenchidas apds uma discussdo sobre juros simples e

custo de oportunidade.
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Cada produto pesguisado deve ser anotado com seu respectivo preco, em seguida 0s
alunos deverdo fazer uma aplicagdo no regime de juros simples, usando como capital o preco
do produto escolhido. Ao chegar no valor final da aplicacéo, deve-se pensar no que poderia ser
gasto aquele valor, descrevendo e decidindo qual a melhor escolha diante das sel ecionadas.

Por fim estabelecemos uma roda de conversa, em que cada aluno apresenta um item de
seu quadro, justificando sua escolha e apresentando os itens listados como custo de
oportunidade.

Produto Precoavista Pagamentoaprazo (Juros Valor final a Custo

Simples, n=12 mesesei= prazo de
Oportunidade

Quadro 3- Atividade 2 Consumo e Custo de oportunidade
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

1. Liste aguns pontosimportantes discutidos em sala.
2. O gque vocé entendeu sobre custo de oportunidade e juros simples?

No espaco acima, 0 aluno lista pontos que achou interessante na discussdo e temas

discutidos na roda de conversa.

VII. Descricdo das contribuices esperadas. Espera-se que apos preencher o quadro,

os alunos percebam a importancia do custo de oportunidade e sua aplicabilidade no dia a dia.
A aplicagdo de juros simples, possibilita aos alunos a comparagéo do valor avista com aprazo.
Podendo analisar a diferenca de um valor para outro, comparando pregos e suas respectivas
taxas de juros. Seré discutido que juros simples € pouco utilizado no sistema financeiro, mas

comum no célculo de prestagdes em atraso.

3.6.5 Atividade 3: Autogestao
|. Descricdo do contetido proposto no plano de curso: A atividade busca abordar

conceitos sobre autogestéo, relatividade e custo de oportunidade segundo Ariely e Kreisler
(2019).
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No curriculo da escola e na BNCC esse tema ndo foi inserido. De forma implicita a
BNCC menciona na competéncia 1 a utilizagcdo de estratégias para interpretacdo de contextos
da vida cotidiana, como questdes socioecondmicas. No entanto, entre as dez competéncias
basi cas propostas na BNCC para serem trabal hadas de maneiraintegrada por todos, consta a 82
Autoconhecimento e autocuidado, que pressupde a construcao de habilidades para cuidar de

sua salide fisica e emocional, reconhecer suas emocdes e lidar com elas com autocritica.

[1. Objetivos: Abordar aimportancia da autogestéo para alcancar determinado objetivo.

[11. Escolhado tema: Autogestdo diante de situagdes financeiras.

|V. Escolhado contexto dentro do tema: Simulagdo da conguista de um sonho por meio

de um jogo que faz vivenciar a autogestéo

V. Descricdo daatividade: O jogo “Conquiste seu sonho!” busca trabalhar a autogestao,

arelatividade e o custo de oportunidade dos participantes. Cada carta apresenta uma situacéo e
cada participante deve decidir escolhendo SIM ou NAO. O jogo foi elaborado pela autora,
adaptado das armadilhas psicol égicas descritas em Ariely e Kreisler (2019).

Modo de jogar:

e Ojogo foi elaborado para duplas;

e Cadajogador iniciao jogo lendo a primeira carta;

e Cada carta é composta por uma armadilha psicoldgica, cada jogador deve responder
SIM ou NAO, anotando no Quadro 4 entregue pelo professor (a).

e Apobs achegadanacarta 8, os participantes devem contar quantas respostas SIM e Néo
possuem e em seguida realizar uma discusséo sobre a justificativa das escolhas nas
respostas apresentadas.

Este jogo buscatrabal har aautogestdo, arelatividade e o custo de oportunidade segundo

as definicdes de Ariely e Kreisler (2019). Dessaforma, as cartas foram elaboradas para discutir
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possiveis comportamentos financeiros. Cada carta simula uma possivel armadilha psicoldgica
e 0jogo visalevar os alunos arefletirem se cairam ou ndo nas armadilhas e em quantas.

Apds o preenchimento do quadro, os alunos sdo convidados a responder trés questdes
individual mente versando sobre 0 que pensaram durante 0 jogo. A seguir estéo apresentadas as
cartas e a resposta esperada dos alunos.

Cartas do jogo: As cartas foram elaboradas com base nas descricdes e nos exemplos
apresentados por Ariely e Kreisler (2019).

Carta 1: Vocg foi viajor e
fechou um pocote em um
hotel de 5 estrelas. Ma
hora do almogo wvocé
resolve pedir um
refrigerante de 300ml
fica sabendo que custa RB§
10.00. Vocé compra?

Carta 4 VocE consequiu
gquardar um pouco para
realizar uma viajem. Entio
se depara com um celulor
em promocdo, loge aquele
que tomfo queria. VocE
entra na loja & compra?

Carta 2: VocE recebeu de
R%$ 100 dos =seus pais e
decidiu gastar R$ 50 com
05  amigos  ém o
lanchonete, a gargonete
te oferece batatas fritos
extras por mais R$7,00.
VocE aceita?

Carta 5: Certo dia vocé foi
em wna lojo conferir as
novidodes € se deparou
com uma oferfa, uma
camiseta custawa
R$20000 ogora custo
R$120,00. ViocE
compraria?

Corta 3: VocE foi oo
supermercode & gastaria
R$ 30000. Antes de
pagar wocE viu um doce na
bancoda do coixa por
R$8.00. VocE o
compraria?

Carta & Tem um ténis de
200,00 em uma loja e fico
sabendo que 5 min de
carrg dali tem o mesmo
ténis por 150,00. Vale a
pena dirigir 5 min para
economizar 50,007

Casa 7 VocE estd
comprande uma televisdo
de R$ 3 20000 e
descobriv que a 5 min
dirigindo tem a mesma TV
por 3 150,00. Vale a pena
dirigir Senin para
economizar 50,007

O circulo na cor preta da
direita £ maior que o da
esquerda?

Figura 16- Cartasdo jogo “Conquiste seu sonho”
Fonte: Adaptado Ariely e Kreisler (2019)
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Atividade 3 — Autogestéo - Fase |: Quadro proposto para o Jogo Conquiste seu sonho! Leia
asituacdo proposta em cada carta da Figura 16 e anote sua opg¢io “SIM” ou “NAO” no Quadro

4.

Jogador 1 Jogador 2

Cartal
Carta?2
Carta 3
Carta4d
Cartab
Carta6
Carta7
Carta8

Quadro 4 - Quadro para respostas as cartas do jogo
Fonte: Elaborado para esta pesquisa.

Respostas

Cartal NAO
Carta?2 NAO
Carta3 NAO
Carta4 NAO
Cartas NAO
Cartab SIM

Carta7 SIM

Carta8 NAO

Quadro 5- Respostas esperadas para as cartas do jogo
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Atividade 3 — Autogestdo - Fase I1: Reflexdo sobre 0 jogo “conquiste seu sonho”
A seguir estdo as questdes propostas aos alunos apos finalizarem o jogo:

1. Quaisreflexdes 0 jogo te proporcionou?

2. Justifique suas escolhas em cada carta do jogo.

Anote os principais pontos que a dupla considerou relevante para socializar com aturmana
roda de conversa.

V1. Descricdo das contribuicbes esperadas. ApOs a atividade, espera-se que os alunos

reflitam sobre suas atitudes, sobre o gerenciamento de suas emogdes e que percebam a
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importancia da autogestéo, de observar o custo de oportunidade e de identificar a relatividade

e as armadilhas psicol 6gicas em cada situacao.

3.6.6 Atividade 4: A Matematica Financeiranodiaadia

|. Descricéo do contetido proposto no plano de curso: Situagdo problema envolvendo

célculos de juros compostos e comparacdo com juros simples. O contelido em questdo esta

presente no curriculo da escolae na BNCC.

ll. Objetivos: Apresentar uma situagdo do dia a dia que envolve calculos de juros
simples e compostos.

[1l. Escolhado tema: A mateméticafinanceirano diaadia.

V. Escolha do contexto dentro do tema: Situac&o de compra a prazo e de aplicacdes

gue envolvem juros compostos e juros simples.

V. Descricfo daatividade: E apresentada uma situago resolvidaaos alunos. Em duplas,

s80 convidados a compreender 0 processo e apresentar a solucéo de outra situagcdo semel hante.
O professor permanece na posi¢do de mediador para auxiliar as duplas, se necessario. Ao final
da aula uma roda de conversa é realizada, cada dupla apresenta seus calculos e suas

observagoes.

Situagéo:

Alessandra quer simular o valor de um empréstimo a juros simples de 10% ao més e o
mesmo empréstimos a juros compostos. Para simular a diferenca entre estas opcoes fez os
célculos considerando um valor R$ 100,00, como consta:
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Tempo
(meses)

Com base no exemplo acima, os alunos formam duplas e efetuam o preenchimento do

Tabela 3-Juros Simples e Juros Compostos

Juros Simples

Juros Saldo
(a cada més) devedor
100,00x 0,1 (10%) = 110,00
10,00
100,00 x 0,1 (10%) = 120,00
10,00
100,00 x 0,1 (10%) = 130,00
10,00

Juros Compostos
Juros Saldo
(a cada més) devedor
100,00 x 0,1 (10%) = 110,00
10,00
110,00 x 0,1 (10%) = 121,00
11,00
121,00 x 0,1 (10%) = 133,10
12,10

Fonte: Adaptado de Carvalho, Elia, Decotelli (2009).

Quadro 6 aseguir e acomparagdo entre ambos:

Problema:

Alessandra gastou R$ 10.000,00 do limite do cheque especial que cobra uma taxa de
12% ao més, no regime de juros compostos. Se ela conseguisse um empréstimo desse valor,
com a mesma taxa, no regime de juros simples por 4 meses, qual das duas opcdes seria a

melhor? Nessa situacéo, calcule os valores a pagar no regime de juros simples e no regime de

juros compostos, complete o Quadro 6 e comente os resultados.

Juros Simples Juros Compostos
Tempo Juros (12%) Saldo Juros (12%) Saldo
(meses) (a cadamés) devedor (a cadamés) devedor
1
2
3
4

Quadro 6- Modelo para preencher (Juros Simples e Juros Compostos)

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Apobs preenchimento, deve-se discutir o que foi possivel analisar diante dos calculos
efetuados.
Ao final daatividade umaroda de conversa é realizada a fim de discutir e analisar qual

amelhor opcéo de investimento.

V1. Descricdo das contribuicdes esperadas. Apos a resolucdo dos exercicios, espera-se

gue os alunos compreendam o contexto e a diferenca dos juros compostos para juros simples,
bem como o que ocorre quando utilizamos crédito no banco ou compramos a prazo.

Abaixo esté a solugdo esperada:

Tabela 4- Resolucéo esperada

Juros Simples Juros Compostos
Tempo Juros (12%) Saldo Juros (12%) Saldo
devedor devedor

1 10.000 x 0,12 (12%) = 11.200,00 10.000 x 0,12 (12%) = 11.200,00
1.200 1.200

2 10.000 x 0,12 (12%) = 12.400,00 11.200,00 x 0,12 (12%)= 12.544,00
1.200 1.344,00

3 10.000 x 0,12 (12%) = 13.600,00 12.544,00 x 0,12 14.049,28
1.200 (12%)=1.505,28

4 10.000 x 0,12 (12%) = 14.800,00 14.049,28 x 0,12 (12%)= 15.735,19
1.200 1.685,91

Fonte: Elaborado para esta pesguisa

3.6.7 Atividade 5: Onde o dinheiro foi necessario e onde o dinheiro ndo foi necessario?
|. Descricdo do contetido proposto no plano de curso: Benstangiveis e Bensintangivels.

Esse tema néo aparece no curriculo da escola e nem na BNCC. Nossa justificativa para propor
este tema € a mesma descrita nas atividades anteriores, onde 0 tema néo aparece de maneira
explicita, mas se subtende sua necessidade para a construgdo das competéncias propostas na
BNCC. Assim atemética trabalhada em sala de aula, favorece ao aluno areflexdo sobre acbes
do seu dia a dia. Ao identificar seus bens tangiveis e intangive's, estara de posse de uma
ferramenta de autogestdo para 0s excessos que conduzem ao consumismo e afetam a salde

financeira e arelagdo com o meio ambiente.



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 71
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

[1. Objetivos. Levar o aluno arefletir em suarotinade um dianormal e perceber que o
dinheiro pode comprar quase tudo, mas ndo tudo e as atividades que n&o envolvem dinheiro
também sdo importantes para uma vida saudavel. Despertar atencéo para a questdo dos bens

tangivels e intangiveis que contribui pararegular a questdo do consumismo.

[11. Escolhado tema: Saude financeira, autoconhecimento e gestéo das emocoes.

|V. Escolha do contexto dentro do tema: Identificar os bens tangiveis e intangiveis em

uma sociedade consumista.

V. Descricéo da atividade: A atividade solicita que o aluno liste atividades que realiza

em sua rotina em um dia normal, identificando itens que necessitaram do dinheiro e agueles
gue n&o necessitaram.
A atividade é individual. Em uma roda de conversa no fina apresentardo os itens

listados no quadro justificando-os.

Atividades Ondeo dinheiro foi Onde o dinheiro ndo foi
necessario? necessario?
Acordar Cama, pijama, travesseiro Chamado da mae

Quadro 7- Atividade 5: Onde o dinheiro foi necessario e onde ndo foi?
Fonte: Ligocki, lunes (2013, v.6, p.13)

ApGs preencher o guadro responda:

1. O quevocé pode analisar com as respostas que escolheu?
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2. Apresente paraaturma o que voceé listou e justifique sua resposta.

V1. Descricdo das contribuicbes esperadas. Espera-se que os alunos ao trocarem
informagdes com 0s outros, percebam que as atividades listadas apresentam bens tangiveis e
intangiveis, ou sgja, havera atividades com gasto em dinheiro (tangivel) e outras que nédo
necessitaram de dinheiro (intangivel). A socializac8o é importante para areflexdo daqueles que
tém dificuldade para visualizar atividades que néo precisam de dinheiro, bem como reconhecer
suaimportancia para a salde emocional e pararelacionamentos sociais. O professor atua como
mediador na roda de conversa que tem duragdo em média de 30 minutos, sendo uma aula 50
minutos, hA momentos que questiona e ouve a opinido dos alunos sobre atemética da atividade,
em alguns momentos ocorre a formalizacéo de conceitos como bens tangiveis e intangiveis
presentes na atividade e na discussdo. Espera-se que o0s alunos tenham a percepcéo de que
dinheiro ndo é tudo, sempre havera algo que néo precisa de dinheiro e sua auséncia pode ser a

causa de muitas patologias.

3.6.8 Atividade 6: Plang amento Financeiro

|. Descricdo do contelido proposto no plano de curso: No curriculo da escola ndo ha

mencdo ao contelido, jA na BNCC a competéncia 2 traz uma habilidade que faz referéncia ao

controle financeiro por meio de planilhas financeiras, como segue:

(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execuclo & na
andalise de acdes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a criacdo de planithas (para o
controle de orcamento familiar, simuladores de calculos de juros simples e compostos

entre outros), para tomar aecisdes

Figura 17- Habilidade 3 (Competéncia Especifica 2)
Fonte: (BRASIL, 2018)

Dessa forma o contelido abordado nessa atividade est4 presente na BNCC, assim a
atividade visa mostrar aimportancia do plangamento alongo prazo e da autogest&o.

[1. Objetivos: Apresentar formas de organizar as financas e poupar.
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[1I. Escolha do tema: O tema versa sobre as relagdes entre salide financeira e salde

emocional.

[V. Escolhado contexto dentro do tema: O contexto abordado € o plangjamento mensal,

com intuito de alcancar as metas listadas e proporcionar uma organizacdo das despesas e

receitas.

V. Descricéo da atividade: Essa atividade foi retirada do livro Oficina das Finangas 9°
ano (2013), gque consiste em apresentar um plangjamento financeiro, més a més. Assim 0s
alunos devem construir seu proprio plangiamento e por fim cada um ir4 apresenté-lo aos
colegas. O plangjamento financeiro apresentado a seguir busca organizar as metas com base em
um valor mensal recebido pelos aunos, alguns listaram val ores ficticios outros listaram valores

gue recebem eventualmente dos pais ou de trabalhos informais.

. . . . Meta
Mt |t | Moz | Mes | Mes | ME=| mansat | was | mas | w7
modificada
Receita 100,00
Despesas 45 00

Viagem | 80,00 | 20,00 [20,00|40,12|60,36)80,72 0,00
Curso 4000 | 10,00 [10,00(20,06|30,18| 40,36 0,00
Celular |230,00| 20,00 |20,00|40,12[60,36|50,7/2 50,00 131,20( 181,98 233,07
Extras 500 | 500]10,03{1509[2018 6,00 2630 ) 3245 | 3865

Figura 18- Plangjamento Financeiro

Fonte: Ligocki, lunes (2013, p.37)

Com base no plangamento acima, os aunos devem preencher o modelo abaixo com
seus dados, especificando suas metas a serem alcangadas.
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Meta | Meta s : : . |Metamensal| | " .
Mes 1| Meés2 | Mes 3| Mésd t Mes5 | Meso | Mes7
final | mensal modificada

Receita

Despesas

Figura 19— Modelo de Plangjamento Financeiro

Fonte: Ligocki, lunes (2013, p.37)

Em sua opinido, qual aimportancia do planegjamento financeiro?

V1. Descricéo das contribuicdes esperadas: Espera-se que os alunos entendam o objetivo

do plangiamento e como construi-lo corretamente. Na roda de conversa foi abordado temas
como organizar as financas pessoais, como isso € realizado em suas casas € Como Seus pais

lidam com isso.

3.6.9 Atividade 7: Situacdes cotidianas de pessoas endividadas

|. Descricdo do contetido proposto no plano de curso: O contetido abordado nesta

atividade esté presente na BNCC na Competéncia Especifica 2, que trata da tomada de decisao

responsavel. No curriculo da escola pesguisada ndo ha mencéo das teméticas.
[1. Objetivos. Ampliar o conhecimento dos alunos sobre salde financeira e salde
emocional. Trabalhar autogestéo, planejamento financeiro, custo de oportunidade, relatividade

e investimentos.

[11. Escolhado tema: Situacdes cotidianas de pessoas endividadas.
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| V. Escolhado contexto dentro do tema: Descricao de situagdes que apresentam pessoas

endividadas, para os estudantes analisarem e proporem sugestoes.

V. Descricdo da atividade:

A atividade foi idealizada para ser realizada em grupos de até quatro pessoas. Criamos
10 cartas prevendo uma carta por grupo de trés alunos, em uma turma de 30 alunos. Assim,
cada grupo recebe uma carta abordando situacbes distintas de pessoas com problemas
financeiros e solicita sugestdes para tentar solucionar ou minimizar o caso. Nas atividades
anteriores ja terdo discutido temas como plangamento financeiro, custo de oportunidade,
relatividade financeira, autogestdo, bens tangiveis, bens intangiveis, aplicacbes da
porcentagem, juros simples e juros compostos. Assim, esta atividade tem dois objetivos.
permitir que os estudantes avaliem sua propria aprendizagem, complementem se necessario
com as discussies estabelecidas e servir de material para a pesquisadora fazer a andise da
aprendizagem dos alunos também.

As cartas a seguir apresentam situacdes criadas pela autora, buscando contextualizar
situagdes do dia a dia, envolvendo jovens e adultos. As situagdes sdo ficticias e apresentam o
contexto préximo arealidade dos alunos, fazendo com que tenham sugestdes para os problemas,
possibilitando atroca de experiéncias arespeito do contexto apresentado. Seguem os problemas

propostos:
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Problema 1:

Sdnia recebe R$ 4.000
por més, mora com oS
pais & ndo consegue ter
controle  sobre  suas
finangas. Gasta tudo com
compras desnecessarias.
Qual sua sugestio?

Problema 4:

Gustavo guarda todo més
um valor, pois quer viajar
final do ano. Porém
sempre gue passa em
frente a uma loja de jogos
nao resiste e gasta parte
do dinheiro que deveria
guardar. Qual sua
sugestao para ele?

Problema 7:

Lucia t¥m 36 anos e
recebe R$2.000 por més.
Ela quer comecar a
guardar dinheiro para
aposentadoria. S8 que
nao consegue resistir as
liquidacGes. Qual sua
sugestio?

Figura 20 - Cartas da atividade 7: SituagBes cotidianas de pessoas endividadas

Problema 2:

Augusto tem 18 anos e
trabalha com seu pai de
jardineiro. Recebe RS§
1.500,00 por mes.
Pretende comprar uma
moto, s6 que nao

consegue guardar
dinheiro. Qual  sua
sugestao?

Problema 3:

Beatriz tém 16 anos e
recebe uma mesada de
R3 200 de seus pais. Ela
quer comprar um celular
novo de RE 1.000,00,
ent3o comega a guardar
RS 20 por més. Qual sua
sugestao?

Problema 8:

Cleiton quer poupar todo
més cerca de RS 100,00,
mas sempre acaba
gastando o dinheiro. Qual
sua sugestao?

Problema 10:

Luiza tem 20 anos e
pretende sair da casa dos
pais, ela recebe RE3.000
por més, porém & muito
impulsiva, acaba
gastando todo seu salario.
Qual sua sugestio?

Fonte: As autoras

Problema 3:

Alice recebe RS 3.000 por
més, & casada e tém 2
filhos. Pretende comprar a
casa propria. Ela nao
resiste a uma promogio.
O  maridc consegue
poupar um pouco, porém
Alice nac. Qual sua
sugestio para ela?

Problema 6:

Alfredo mora sozinho e
tém uma renda mensal de
R36.000, pretende trocar
seu  camo  por  outro
melhor, porém o que lhe
interessa custa R$30.000
a mais que o seu. Qual
sua sugestio?

Problema 9:

Jodo Vitor tém 16 anos e
recebe uma mesada de
R$ 100 de seus pais. Ele
quer comprar um skate de
R$300,00, entio comeca
a guardar R 10 por més.
Qual sua sugestao?

76
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Na roda de conversa os alunos apresentardo o problema e as sugestdes pensadas nos

grupos, justificando conforme os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores.

V1. Descricdo das contribuices esperadas. Espera-se que os alunos percebam a
importancia do planejamento financeiro, do custo de oportunidade e da gestéo das emocdes e
principalmente, aimportancia de fazer escolhas saudaveis paras e paraos demais.

Espera-se também que na roda de conversa ocorra troca de opinides e a discussao em
grupo possibilite ao aluno ainternalizacdo de conceitos abordados nas atividades anteriores.

Apos a discussdo foi aplicado um questionario final contendo os conceitos discutidos
ao longo da sequéncia didética. A fim de analisar os conhecimentos obtidos ao longo das
atividades e como os alunos interpretaram cada conceito como custo de oportunidade,
relatividade financeira, autogestdo, plangjamento financeiro, porcentagem, juros simplesejuros
compostos.

A seguir o questionario final € apresentado:
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Qluestionano final

Com base no que foi estudado nas dltimas aulas responda:
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1. Cuais 830 os passos fundamentais para conguistar um sonho tangivel?

2. Como construir um planejamento financeira?

3. O que e custo de oportunidade?

4. O que é relatividade financeira?

5. Ma compra de uma camiseta de RS 50,00 tive um desconto de 12%. Qual foi o valor

pago na camiseta com desconto?

6. Clarice deseja investir R$2.000 a taxa de 2% ao ano. Preencha a tabela abaixo e
analise gual melhor opgio de investimento para ela.

Juros Simples Juros Compostos
Tempo Juros Montante Juros Montante
£m anos
1
2
3

7. O gue vocé pode concluir das dlimas aulas?

Figura 21- Questionario fina

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

78

O capitulo 4 que se refere a Andlise dos Resultados, apresenta a tabulacdo dos

guestionarios e da sequéncia didética. Os dados séo apresentados em tabelas e todos séo

analisados e discutidos.
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4. ANALISE DOSRESULTADOS

4.1 TABULAGAO DO QUESTIONARIO PREVIO
Este questionério buscou analisar os conhecimentos prévios dos aunos, a fim de
identificar seus conhecimentos sobre porcentagem, juros simples, juros compostos,
planejamento financeiro e questdes emocionais. Suaaplicacdo foi realizadaantes das atividades
da sequéncia didatica, totalizando 14 aulas para aplicacéo dos questiondrios e da sequéncia. A
seguir estéo os resultados obtidos:

4.1.1 Questdo 1: Qual suaidade?
Tabela 5- Idade dos alunos

1. Idade Frequéncia
Absoluta
15 11
16 14
17 1
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

O perfil destaturma séo de adolescentes entre 15 a 17 anos que estdo no 1° ano do ensino

meédio integrado ao curso Técnico de Administracéo.

4.1.2 Questao 2: Vocétrabalha?
Tabela 6- Se exercem atividade remunerada

Seexercem atividade  Frequéncia

remunerada Absoluta
SIM 11
NAO 15
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Onze aunos relatam que exercem atividade remunerada de maneira informal, pois o
curso em questéo eintegral, deixando livre apenas o periodo noturno e os finais de semana para
gue exercam qualquer tipo de trabalho informal. JA quinze afirmam ndo exercer nenhuma

atividade remunerada.
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4.1.3 Questao 3: Voceé recebe mesada?
Tabela 7-Se recebem mesada

Serecebem mesada Frequéncia
Absoluta

SIM 8

NAO 18

TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Quando perguntado se recebem mesada, dezoito afirmam ndo receber e oito recebem
mesada dos responsaveis. Visto que na questdo anterior ha um percentual de alunos que
trabalham de maneirainformal, podendo significar umarelagdo com o percentual daqueles que

nao recebem mesada.

4.1.4 Questao 4: Vocé costuma guardar dinheiro?
Tabela 8-Costumam guardar dinheiro?

Costumam guardar  Frequéncia

dinheiro? Absoluta
SIM 16
NAO 10

TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Quando perguntado aos alunos se costumam guardar dinheiro, dezesseis afirmam
guardar e dez ndo apresentam o habito. Observa-se que a maioria dos alunos ja possuem o
habito de poupar, com as atividades da sequéncia didati ca poder&o aprimorar esse habito e para

aqueles que ndo poupam, poderdo refletir sobre o tema.



Educag@o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 8l
EUEMNCINIA
Aprendizagem no Ensino Médio

4.1.5 Questao 5: Em sua opinido, o que é necessario para conquistar um bem material?

Tabela 9-Visdo sobre conquista de bens materiais

5. Em sua opinido, o que é Frequéncia
necessario para conquistar um Absoluta
bem material?

Trabalhar 12
Fazer um Plangjamento 9
Financeiro

Analisar o retorno do bem 1
Manter o autocontrole financeiro 2
Depende da situagéo 1
Estudar parater melhor salério 1
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Essa questéo foi elaborada de maneira que os alunos pudessem expressar suas opinides
livremente, dessaforma foi uma questéo aberta.

Assim doze relatam a importancia de ter um trabalho para conquistar um bem, nove
disseram que o planejamento financeiro € muito importante paratal conquista, doisrelataram a
importancia de manter o autocontrole financeiro, tendo consciéncia de seus gastos e
controlando-os. Um relatou ser importante analisar o retorno do bem, analisando seus pros e
contras, um afirmou que estudar parater melhor sal&rio e um relatou depender da situacdo e do
bem material.

Percebe-se que nove alunos afirmaram a importancia de fazer um plangamento
financeiro, tema discutido na atividade seis da sequéncia didética e presente na roda de
conversa, ou sgja, alguns alunos ja possuiam o conhecimento da tematica, proporcionando uma
interacdo e discussdo significativa com os demais que ndo manifestaram essa preocupagao.

4.1.6 Problema sobre porcentagem
Deuma pesquisa, em queforam entrevistados 625 estudantes do cur so notur no, concluiu-
se que 84% delestrabalham. Dos estudantes entrevistados quantos trabalham?
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Tabela 10-Resultado da resolugéo do exercicio sobre porcentagem

6. Questdo sobreporcentagem Freguéncia

Absoluta
Acertou 12
Errou 7
N&o respondeu 7
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Essa questdo envolve um problema sobre porcentagem, contetido abordado no Ensino
Fundamental no 7° ano segundo o Curriculo do Estado de S&o Paulo, sendo assim doze alunos
acertaram, sete erraram e sete ndo responderam. Ou sgja, quatorze alunos ndo dominavam o
conceito.

De acordo com o curriculo do Estado de S&o Paulo, porcentagem é abordada no 7° ano
do Ensino Fundamental, muitos alunos relataram ter estudado e outros ndo lembravam o célculo
devido aos anos sem o contato com o conteldo. Esse fato, implica na dificuldade de
compreensdo das informagdes vei culadas na midia, que envolvem porcentagem e na resolucéo

de problemas pessoai s que envolvam esse calculo.

4.1.7 Questédo 7 Problema sobre Juros Simples
Um capital de R$ 340,00 foi aplicado ajurossimples, ataxa de 3% ao més, por um periodo

de 3 meses. Qual foi 0 montante acumulado nesse periodo?

Tabela 11-Resultado da resolucéo da questdo sobre juros simples

7. Resultado da resolugdo da Frequéncia
questdo sobrejurossimples Absoluta

Acertou 1
Errou 13
N&o respondeu 12
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Essa questéo apresenta um problema abordando o contelido de juros simples, alguns
alunos afirmaram ja ter visto o conteddo, tendo assm um pouco mais de facilidade, outros
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relataram ndo ter estudado e muitos ndo sabiam responder. Apenas um aluno acertou, treze

tentaram, mas erraram e doze néo responderam.
4.1.8 Questéo 8 Problema sobre Juros Compostos
Preencha o quadro abaixo referente a uma operacgao com Juros compostos, com capital

de R$ 10.000 a taxa de 10% ao més.

Os alunos preencheram o quadro abaixo:

Més Capital Juros Montante
1
2
3

Quadro 8-Questdo sobre juros compostos

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Tabela 12-Resultados das resol ugdes dos alunos sobre juros compostos

8. Resultado das resolugbes Frequéncia
dos alunos sobre juros Absoluta

compostos
Acertou 3
Errou 9
N&o respondeu 14
TOTAL 26

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

A gquestdo apresenta um problema matematico sobre o contelido de juros compostos,
tendo trés alunos que acertaram, nove tentaram, mas erraram e quatorze ndo responderam. Os
alunos relataram dificuldade nos termos técnicos do contelido e muitos alegaram ndo ter
estudado.

Apesar do contetido ser novidade para alguns alunos, outros relataram ter estudado juros

compostos.
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4.2. SEQUENCIA DIDATICA
4.2.1. Atividade 1- Conhecendo o mundo dastaxasdejuros

Nesta atividade aturmafoi dividida em trios, cada um respondeu as questfes referente
as taxas de desconto dos eletrénicos apresentados na Figura 13- (Aparelhos eletrénicos),
realizando o caculo de porcentagem com base no exemplo apresentado na Figura 14-
(calculando porcentagens). Cada grupo ficou responsavel pela interpretacdo dos célculos para
efetuar os devidos descontos. Apds efetuarem os caculos, houve uma discussdo entre os
participantes e por fim foi realizada uma roda de conversa para socializacdo nos grupos e
reflexdes que poderiam ser feitas. A organizagcdo em peguenos grupos denominada como
aprendizado cooperativo, segundo Garfield (1993, p.9) “Essas atividades oferecem maneiras
para que os alunos se envolvam mais na aprendizagem e desenvolvam habilidades
aprimoradas no trabalho com outras pessoas.”

Os dados que seguem se referem ao ndimero de acertos e erros que 0s aunos
apresentaram naresolugdo dos cél cul os sobre porcentagem nesta atividade, expresso na Tabela
1- Atividade 1: conhecendo o mundo das taxas de juros. Foi sugerido por meio de uma
ilustracéo Figura 14- cal culando porcentagens um modo de resolucéo. A professora(autora) ndo

explicou sobre os calculos, apenas instruiu que usassem o exemplo para resolucéo.

Tabela 13- Resultado da resolucéo dos alunos na atividade 1 sobre porcentagem

Resultado da resolugdo dos Frequéncia
alunos na atividade 1 sobre Absoluta
por centagem
Acertou

Errou

N&o respondeu

Total (trios)
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

~N O O N

Essa atividade foi realizada em trios, assim puderam discutir, refletir juntos e cooperar
explicando para o colega, caso ndo tivesse compreendido alguma parte da atividade. Todos 0s
grupos acertaram os célculos. A professora pesguisadora observou nas resolucdes, que 0s
alunos seguiram 0 modo proposto nailustracdo sugerida. Apenas um trio utilizou o método da
regra de trés, esses dados est&o expressos no gréfico abaixo.
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Tabela 14-Métodos usados na resolugdo da atividade 1

M étodos usados na FA
resolucdo da atividade 1

Regradetrés 1
Modo sugerido 6
Total (trios) 7

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

O método utilizado para resolucéo foi 0 sugerido na ilustracdo, esse baseia-se na
multiplicagdo da porcentagem em decimal, como 12% expresso em 0,12, tendo esse
multiplicado pelo preco do produto, resultando no valor do desconto. Outro modo utilizado foi

aregrade trés, apresentado na imagem abaixo. Tendo 1 aluno que a utilizou e 7 que usaram o

modo sugerido na atividade.
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‘._;

| 22 C{ao = {oz =4
;/ STE e
%2._% '

Figura22- Resolucdo utilizando regra de trés

e ——————

Fonte: Resolugdo utilizando regra de trés (trio de alunos)

O clculo acimafoi realizado por um trio que preferiu usar o método da regra de trés,
por jé terem familiaridade com o método. Assim resolveram e discutiram entre si e apos a

finalizacdo compartilharam com os outros colegas.
O trio apresentou seu modo de resolucdo em seguida compararam com o0 método

sugerido na atividade.
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Tabela 15-Produtos que compraria com base na Figura 13- Aparelhos el etrénicos

Produtos que compraria com base na Frequéncia
Figura 13- Aparehos eletr 6nicos Absoluta
Notebook (9), devido ao desconto 3

Produto (2), pela qualidade e desconto
Produto (1), 0 preco compensa
Total (trios)

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

~N NN

Dentre os produtos listados na Figura 13- Aparelhos eletrénicos, trés preferiram o
notebook (9) devido ao desconto, dois escolheram o produto (2) pela qualidade e desconto e
dois preferiram o produto (1), alegaram que o preco compensava.

Ao escolher o produto, os alunos identificaram o melhor preco e qualidade. Assim os
alunos concluiram que nem todos os produtos em oferta apresentavam a melhor qualidade e
aqueles com menor desconto, deveriam ser analisados seus respectivos beneficios. Comentarios
como “o produto mais barato ndo apresentava muitos beneficios, entdo ndo compensa”’; “decidi
comprar o de valor médio que tem alguns beneficios e ndo é téo caro”, os trios analisaram o0s
produtos e seus respectivos beneficios para entdo tomar a decisdo da compra.

Os alunos sugeriram os temas que consideravam importantes para discutir na roda de

conversa, a partir das discussoes estabel ecidas nos trios, enquanto resolviam a atividade.

Temas sugeridos para roda de conversa
Analisar o melhor desconto

Verificar qualidade e preco

lluso Financeira, maneira que as empresas usam a porcentagem a fim de proporcionar a
sensacao de pregos baixos.

Porcentagem no diaadia
Pensar em dinheiro

Quanto maior o vaor do produto, maior sera o resultado do desconto

Melhor custo-beneficio
Quadro 9- Temas sugeridos pel os aunos para roda de conversa
Fonte: Autora — sintese das respostas na roda de conversa.

Os alunos sugeriram alguns temas para roda de conversa, relataram a importancia da
porcentagem no dia a dia, a ilusdo financeira que muitas empresas proporcionam ao alegar
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determinado desconto, além de analisar a qualidade dos produtos e seus respectivos beneficios.
Segundo Melo e Pessoa (2019) a Educagdo Matemética critica promove a internalizagdo e a
significacdo de conteddos econdmicos, como essa atividade, que possibilitou ao aluno
identificar aplicacdo da porcentagem em seu dia a dia, promovendo areflexdo e a criticidade.

Durante a roda de conversa que teve duragéo de 30 minutos, os alunos mencionaram
“temos que prestar atencdo nas taxas de desconto, as vezes ndo vale a pena”; outro aluno
comentou “a gente precisa saber fazer a conta pra ver se compensa’” € um outro afirmou “temos
gue pensar se vale a pena ou hdo, muitas Vezes nem precisamos € compramos SO por estar em
promoc¢ao”. Um aluno relatou sobre sua familia, afirmou que “sdo compulsivos e muitas vezes
ndo analisam os descontos e deixam de pagar dividas para comprar o desnecessario.” Temas
COmo 0 consumismo e as promogdes foram o foco da roda de conversa, cada um pbde falar da
sua experiéncia a respeito do tema, alguns comentarios como “vejo muita porcentagem quando
tem promocao”, “sempre via os descontos e ndo sabia calcular” alguns confessaram nao ter
controle sobre 0 que ganham e que muitas vezes ndo cal culam os descontos por ndo lembrar do
calculo, dessa forma a atividade possibilitou 0 contato com a porcentagem e suas aplicagoes.
Notamos que manifestagbes como estas, contribuiram para a percepcdo de todos sobre a
importanciade analisar o contexto da situagdo, saber identificar quanto estdo tendo de desconto
e fazer o calculo corretamente.

A atividade proporcionou aos alunos o contato com promocdes que exigem o calculo da
porcentagem, diante disso foi apresentado um modo de resolucdo que foi utilizado pelamaioria
dostrios.

Segundo Skovsmose (2014, p.105) “Formas diferentes de conhecimento podem
desempenhar papéis econdmicos diferentes, e a matemética em acdo exerce um papel
significativo na economia baseada na informagao”. Lidar com a matematicafinanceirano diaa
dia prepara jovens a terem o olhar critico diante das informagdes divulgadas pela midia, se
aprimorando por meio das atividades e apresentando 0S mecanismos necessarios para
interpretar dados econémicos presentes no cotidiano, buscando prepara-los criticamente e

conscientiza-1os financeiramente.
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4.2.2 Atividade 2 - Consumo e Custo de Oportunidade

Essaatividade foi realizada em duplas. Os alunos preencheram um quadro, listando trés
produtos e seu preco, fizeram umaaplicagéo no regime de juros simples utilizando como capital
o valor do produto escolhido. Refletiram no custo de oportunidade referente a cada produto
escolhido e listaram uma coisa que deixariam de adquirir quando optassem pelo produto
escolhido. Os produtos foram pesquisados utilizando o celular em sala de aula com seu
respectivo preco, assim os calculos séo de valoresreais.

Os alunos preencheram o quadro a seguir:

Produto Precoavista Pagamento aprazo (Juros Valor final & Custo

Simples, n=12 meses e i= prazo de
Oportunidade

Quadro 10- Atividade 2: Consumo e Custo de Oportunidade
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Abaixo estdo os produtos escolhidos com seus respectivos custos de oportunidade, o
céculo referente a aplicagdo no regime de juros compostos foi realizado corretamente pelas
duplas, com auxilio da professora (autora) da pesquisa.

1. Produtos listados Custo de oportunidade
Geladeira Viagem

Bicicleta Prancha de Surfe

Sate Roupa

CaixadeLego Hotel

Notebook Consulta

Pincéis Cinema

Notebook Jogo

Carro Casa

Jogo Moto

Celular Deixaria de comprar roupas
Televisio Poupar

Geladeira Deixaria de contas em débito
Celular Notebook

Carro Vigjar a Dubai

Viol&o Reldgio

Celular Televisdo

Ténis Passagem
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Blusa Mochila

Televisio Economizar

Ar condicionado Economizar em passeios
Ingresso para show Vender roupa

Televisdo Moto

Celular I nvestimento

Caixa de som I nvestimento

Jogo Televisio

Ténis Viajar

Tintas Aventura

Celular Viagem

Moto Juntar dinheiro paraintercAmbio
Televisio Viagem

Quadro 11 - Atividade 2: consumo e custo de oportunidade (respostas dos alunos)

Fonte: Autora— sintese das respostas

Analisando o quadro acima, percebe-se que alguns alunos relataram a importancia de
economizar em passeios e fazer investimentos, alguns alunos se preocuparam com O
gerenciamento do dinheiro.

Com base nas respostas, os alunos relataram alguns temas discutidos em sala, como
economizar, comparar produtos, prestar atencdo nos juros, mencionaram aimportanciade saber
fazer o caculo, identificando o custo de oportunidade e os possiveis descontos ou juros. Um
aluno relatou “é importante estabelecer prioridades, ver o que ¢ mais importante”, outro falou
“custo de oportunidade ¢ o que estou deixando de comprar, de adquirir” outro “saber fazer o
calculo correto ¢ importante pra ndo ser passado pra tras.” Discutimos arespeito de algunsitens
listados que sdo essenciais como geladeira e mochila, o primeiro como o produto escolhido e 0
segundo como custo de oportunidade, refletimos arespeito de identificar as prioridades e saber

gerencié-las.
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Figura 23— Atividade 2 preenchida por umadupla

Fonte: Resolucdo da atividade 2 realizada por uma dupla

A terceira e a quarta coluna apresentam os célculos efetuados pela dupla 1. Na quinta
coluna os alunos anotaram o que deixardo de fazer “economizar em passeios” ou o que estdo
dispostos a sacrificar “economizar R§ 112,00 por 20 meses” e “vender roupa no Bras” para
adquirir amercadoria desejada.

Inicialmente alguns alunos ficaram confusos quanto a que valor usar como capital e
tiveram dificuldade no uso decimal dataxadejuros. A partir dos questionamentos a professora
(autora) auxiliou nas operacdes e no uso da formula. Perceberam os impactos que a taxa de
juros geraem um determinado valor, podendo ser positivo quando se trata de um investimento
ou hegativo como no caso de dividas. Nesse momento foi apresentado aos alunos somente o
conceito de juros simples. Explicamos que esse cdlculo pode ser utilizado no pagamento de
juros de contas em atraso, mas que as operagdes financeiras em geral ndo seguem esse tipo de
célculo. Na atividade 1 anterior, os alunos tiveram contato com o conceito de porcentagem.
Nessa atividade 2, com as aplicacdes deste conceito perceberam o crescimento do valor inicia
dos produtos em juros simples preparando-os para a atividade sobre juros compostos gue foi
aplicada na atividade 4.

Durante a roda de conversa, emergiram palavras e frases que categorizamos para
sintetizar o desenvolvimento da discusséo ocorrida. A seguir estdo alguns itens listados pelos
alunos durante a discussdo naroda de conversa, para descrever o que entenderam sobre custo

de oportunidade:
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Itens discutidos em sala

Economizar

Comparar produtos
Prestar atencdo nos juros
Custo de oportunidade
Necessidade
Juros Simples
Porcentagem
Compreensdo da matematica
Aplicacdo no diaadia
Quadro 12- Atividade 2: Itens discutidos em sala

Fonte: Autora— Sintese das frases na roda de conversa.

As palavras e frases acima, emergiram da discussdo na roda de conversa e foram
discutidas e analisadas criticamente. Notamos que houve percepcdo de suainsercdo no diaadia
dos aunos, bem como, dasinfluéncias externas que noslevam aconsumir determinado produto.

Por exemplo, uma das alunas observou: “nossa professora, sou muito compulsiva nas
compras, nao aguento ficar com o dinheiro na mao”, outro aluno disse “eu ja sou mao de vaca,
sO compro 0 necessario € o0 mais barato”, a partir desses comentarios surgiram outroS eém torno
do tema, que levaram a percepcdo da necessidade de encontrar um equilibrio entre os dois
extremos, por meio da autorregulacdo e da gestéo das emogOes como proposto por Goleman
(2012). O quadro aseguir retrata a percepgao dos alunos sobre 0 primeiro contato com custo de

oportunidade, essa questdo foi apresentada ao final da atividade, antes da roda de conversa:

Tabela 16- Atividade 2: entendimento sobre custo de oportunidade

Entendimento sobre custo de oportunidade Frequéncia
Absoluta
Que para comprar algo precisa se abdicar de outro 1
E o0 que poderia ser feito com o dinheiro 6
Aproveitar produtos 1
Custo de oportunidade € o prego do produto 1
Ao escolher um produto de maior valor, desconsidera o 1

custo e imina o de menor necessidade
Total (duplas) 10
Fonte: Autora— categorizagdo das respostas.
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Quando questionados sobre custo de oportunidade, nota-se que oito das duplas
construiram o conceito de custo de oportunidade e duas das duplas ndo tinham construido este
conceito. Mencionaram que o custo de oportunidade seria aproveitar 0 produto ou ser 0 preco
do produto, sdo respostas equivocadas. A roda de conversa se mostrou eficiente para esclarecer
esses equivocos e favorecer a construcdo do conceito ndo construido. Dos 26 alunos

participantes na pesquisa, 20 compareceram nesta atividade.

Tabela 17-0O que os alunos entendem sobre juros ssimples

O que os alunos entendem sobre Frequéncia

jurossimples Absoluta
E fixo 1
Utiliza umataxa parao prego avista 6
Quando é calculado pelo valor inicial 1
Sem resposta 2
TOTAL (duplas) 10

Fonte: Autora— categorizacdo das respostas.

Duas das duplas ndo souberam responder esta questéo e as respostas das outras duplas
apresentaram certa coeréncia sobre o significado de juros simples, se considerarmos que eles
nao souberam redigir adequadamente o que entenderam. Uma das duplas respondeu “¢ fixo”,
quando queriam dizer: “No calculo de juros simples a taxa de juros ¢ sempre a mesma.” Seis
duplas responderam “Utiliza uma taxa para o prego a vista”. Na roda de conversa o mediador
deveria ter solicitado que explicassem o que quiseram dizer com descri¢cdo, mas passou
desapercebido por este. Poderiam estar pensando no calculo de juros sobre contas em atraso,
como foi explicado pela professora. Nesse caso, estariam parcia mente corretos e ainda se fazia
necessario esclarecer melhor o conceito. No entanto, esse registro favorece umamel hor atuacéo
do professor na funcdo de mediador da roda de conversa em uma proxima aplicacéo da
atividade.

Nota-se que a estrutura desta atividade, além dos objetivos previstos, favorece a
construcdo da 42 competéncia geral da BNCC (2018): utilizar diversas linguagens, verbal,
matemética, artistica, cientificapara se expressar e comunicar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos que produzem sentido e levem ao entendimento. No entanto o professor mediador

necessita estar atento e preparado para obter da roda de conversa o maximo de potencialidade
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gue ela possui.

Foram discutidos nas rodas de conversa, temas como economizar, comparar produtos,
prestar atencdo nos juros. Os alunos relataram a importancia de saber fazer o cdlculo das taxas
de juros, um aluno disse: “¢ preciso saber o valor do desconto, saber fazer o célculo de
porcentagem”, identificar os possiveis descontos ou juros. Ao se deparar com essa tematica um
aluno mencionou “a gente tem que pensar se vale a pena comprar 0 produto na promocao,
muitas vezes nao precisamos”, “nunca pensei no que estava deixando de lado”, “compro tal
coisa e nem penso no que estou deixando de comprar”. Esse fato denota a percepcdo da
importancia da reflexdo e da criticidade. Notamos, que questdes que eram passadas
despercebidas agora receberam outro olhar. Assim, a roda de conversa foi importante para
socializar as reflexdes percebidas por alguns e ndo percebidas por outros.

De maneira geral, nesta atividade discutimos temas como juros simples, pagamentos a
prazo, custo de oportunidade e aimportancia da autogestéo para alcancar metas e estabelecer o
controle financeiro e emocional, segundo Ariely e Kreisler (2019, p. 189) “Hoje, nossas
emoc0es atrapal ham. Neste exato momento elas séo reais e tangiveis. Nossas emocgdes no futuro
sdo, na melhor das hipdteses, apenas uma previsao [...]”, sendo fundamental saber lidar com
nossas emocgoes para entdo lidar corretamente com a vida financeira

Entendemos que foi produtiva e significativa a aplicagdo desta atividade, em que o
contexto apresentado faz parte de situagdes da vida real, segundo Skovsmose (2014) o milieu
(5) propde exercicios que estdo em um contexto davida real dos alunos. Assim propomos esta
atividade que permite ao aluno pesquisar produtos de seu interesse e listar seu respectivo custo

de oportunidade de acordo com sua realidade de vida.

4.2.3 Atividade 3 — Autogestdo

Ojogo foi realizado em duplas, afim de haver uma discusséo arespeito das armadilhas
apresentadas no decorrer do jogo, no entanto, os resultados apresentados foram individuais. O
objetivo do trabalho em duplas foi para que houvesse dois momentos de reflexéo: troca de
informagdes, discussdo e reflexdo sobre as respostas por eles apresentadas, e um
aprofundamento desta discussdo em sociaizagdo na roda de conversa, uma vez que cada
questéo estava associada a uma armadilha psicol 6gica descrita por Ariely e Kreisler (2019).
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As questdes propostas na fase || foram abertas e a tabulagéo que fizemos esta expressa

nas tabel as que seguem:
Tabela 18-Atividade 3:Etapa |. Respostas apresentadas pelos alunos

Etapasdo jogo
SIM NAO  Total

Cartal 10 14 24
Carta2 4 20 24
Carta3 4 20 24
Carta4d 3 21 24
Cartab 10 14 24
Carta6 24 0 24
Carta?7 23 1 24
Carta8 3 21 24

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Conforme o Quadro 5, eram esperadas duas respostas SIM e seis respostas NAO. A
Tabela 18, apresenta uma visdo geral das respostas apresentadas pelos estudantes. O maior
numero de acertos nas respostas esperadas encontra-se nas questdes propostas nas cartas 6 e 7.

Notamos gue na carta 6 todos responderam SIM, de acordo com a resposta esperada e
na carta 7 um respondeu NAO, resposta esperada SIM.

Observamos que os alunos apresentaram evolucdo nas concepcdes sobre o0s problemas
de consumo nas questdes propostas na atual atividade e supomos que o desenvolvimento da
atividade 2 da sequéncia didatica contribuiu para essaevolugdo. O fato derefletir sobre o custo
de oportunidade favoreceu a capacidade destes alunos para tomar decisdes, mesmo néo
conhecendo ainda as armadilhas psicoldgicas por trés de nossas decisdes financeiras, que
comegamos a discutir apenas na atividade trés, aqui descrita. Pudemos observar nas respostas
apresentadas pelos estudantes, na atividade trés, que o nimero deles que caiu nas armadilhas
psicol dgicas nesta atividade foi baixo quando comparado com as concepgdes manifestadas por
eles, na roda de conversa no inicio da atividade 2. Na primeira roda de conversa os alunos
fizeram afirmacfes tais como, como, “Sou muito consumista”, “néo consigo guardar dinheiro”,
esses foram alguns relatos que foram discutidos naroda de conversa.

No entanto, no jogo de cartas apresentado nesta atividade, 0s estudantes apresentaram

indicios de utilizagdo do Sistema 2, descrito anteriormente, nos termos de Kahneman (2012).
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De fato, Ariely e Kreider (2019) ressaltam gue se fosse possivel analisar o custo de
oportunidade em todas as situagdes de compras: levar em consideragao as alternativas de que
estamos abrindo méo ao optarmos por gastar dinheiro agora, teriamos umabase maisfortalecida
para “erguer nossas casas financeiras”. De modo racional, dinheiro equivale a custo de
oportunidade, que equivale a valor. Mas ndo somos racionais, pelo contrario, usamos tipos
estranhos de truques mentais para descobrir o valor que damos as coisas. Consideramos essas
forcas, truques e atalhos “sinais de valor”. Muitos destes sinais sdo exatos, mas Outros sao
enganadores e outros ai ndaintencional mente mani pul adores. Seguimos esses sinais porque nem
sempre é possivel analisar os custos de oportunidade e torna-se ainda mais dificil porque o
mundo financeiro esta tentando nos confundir e distrair.

Segundo Skovsmose (2014, p.111)

Se adotassemos uma concepcdo mais ampla de consumo, gue incluisse a
prética de ler e trabahar informacdes expressas em nimeros, entdo uma
matemacia do consumir poderia ser pensada em termos de uma cidadania
funcional, isto é, as pessoas estariam aptas a receber informacdes de diversas
fontes constituidas, e proceder da maneira esperada.

Nota-se na discussdo destes autores e de outros agui citados, que estamos sempre
lutando com forcas internas e externas. A matemacia do consumir permite saber ler e analisar
criticamente as informagdes da midia paratomada de decisio consciente e assim saber trabal har

essas informagdes numéricas e seu custo de oportunidade.

Tabela 19- Problema 1 do jogo

Problema 1 SIM  NAO
Vocéfoi vigar e fechou um pacote emum hotel de 10 14
5 estrelas. Nahorado almogo vocé resolve pedir um

refrigerante e fica sabendo que custa R$ 10,00.

V océ compra?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Neste primeiro problema, percebe-se que dez alunos aceitaram fazer a compra e
quatorze alunos ndo aceitaram. Este problema visa discutir a questdo de relatividade em formas

histéricas, em que os seres humanos tém avaliado incorretamente seus gastos financeiros. Ao
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fechar um pacote caro em um hotel de cinco estrelas, aceitar comprar um refrigerante por 10,00
sabendo-se que custa 3,50 em lugares habituais, parece ser algo normal, ja que estou em um
hotel de luxo. O mesmo ocorre em aeroportos, casas de show, entre outros. E razoavel refletir
gue se as pessoas hdo adquirissem esses produtos superfaturados, o preco poderia seria
regjustado.

Em situacdo de acdo neste problema, dez alunos cairam nesta armadilha, porém catorze
se negaram a aceitar aoferta. Quando a professora, nafuncéo de mediadoradaroda de conversa
perguntou aos que se negaram a comprar o refrigerante, porque o fizeram, estes foram
unanimes: “Ndo vale a pena!”. E a socializacdo das reflexdes seguiram conforme as

justificativas do paragrafo anterior.

Tabela 20-Problema 2 do jogo

Problema 2 SIM  NAO
Vocé recebeu de mesada R$ 100 dos seus pais. Entdo 4 20
resolve gastar R$ 50 com os amigos em uma
lanchonete, até que agarconete te of erece batatasfritas
extras por mais R$7,00. Vocé aceita?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Neste problema, quatro alunos responderam “SIM” e vinte alunos “NAO”. Aqueles que
responderam “NAO” justificaram: “ndo valia a pena aceitar as batatas fritas extras, para cumprir
0 que eu estabeleci para mim mesmo”.

Para 0s quatro que aceitaram, foi estabel ecida a discusséo naroda de conversa, sobre as
motivagdes que nos conduzem ao descontrole financeiro. Temos no cérebro uma regido
denominada circuito do prazer e da recompensa, o centro acumbente, que comanda nossa
necessidade de prazer (COSENZA; GUERRA, 2011). E importante sentir o prazer com a
alimentacdo, porque caso contrario, poderiamos esquecer de nos alimentar. No entanto, esse é
um centro cerebral que necessita de gestdo, pois temos a tendéncia de querer mais prazer que o
necessario para 0 organismo. Como consequéncia, pode-se chegar a excessos em diferentes
areas da vida, por exemplo, prejudicar a saide com alimentacdo inadequada, levar ao uso de
drogas e ainda, perder a capacidade de sentir prazer em outras coisas saudavels, bons
relacionamentos, gratidao pelo que é positivo e estd na sua vida, tais como, afeto, beleza da
natureza, saude, entre outras.
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O autocontrole envolve perceber dentro de si 0s dois sistemas descritos por Daniel
Kahneman: o rapido, que é irrefletido, e 0 mais lento, capaz de ampliar a visdo diante de
situacgOes financeiras ou de outras que exigem autogestdo e segundo Thaler e Shefrin (1981),
guando se estabelece regras e essas se tornam hébito, 0 processo de decisdo pode ser evitado
devido a uma escolha previamente registrada. Assim, com autoconhecimento pode-se criar

regras que tornam o autocontrole natural, parte do nosso diaadia.

Tabela 21-Problema 3 do jogo

Problema 3 SIM NAO
Vocé foi ao supermercado e acabou gastando 4 20
R$ 300,00. Antes de pagar vocé viu um doce na

bancada do caixa por R$ 8,00. Vocé o

compraria?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Nesta situagdo quatro alunos aceitaram e vinte alunos recusaram. Vimos que vinte
alunos exibiram indicios de autocontrole diante de situacbes de compras. Ha aqueles que
aceitaram a oferta do supermercado, no caso quatro alunos. Quando questionados sobre sua

decis3o, relataram:
Aluno 1: Meinteressou, porque gosto de doce.
Aluno 2; Estava barato ja que tinha gastado 300 nas compras.
Aluno 3: N&o resisto aum doce.
Aluno 4: Estava com vontade.

Nesta situacéo a armadilha comumente observada é a mesma do primeiro problema, em
outro contexto. As ofertas nos caixas de supermercados nos desafiam a resistir as revistas de
fofocas e a todo tipo de doce usando a mesma abordagem: em relagdo aos R$ 300,00 gastos
com acompra, R$ 8,00 amais em um doce ndo parecem grande coisa, quando o questionamento
deveria ser se preciso ou ndo daquele objeto. (ARIELY e KREISLER, 2019).

Na discussdo que estabelecemos naroda de conversa, o grupo considerou que o Aluno
3 pareciater agido por impulso e apenas 0 Aluno 4 expressou claramente que aceitou a oferta
porque queriao doce, mas nenhum del es manifestou preocupacéo com o custo de oportunidade.
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Dessaforma, tiveram aoportunidade, no grupo, de pensar e discutir arespeito dos prése contras

de cada situagéo.
Tabela 22-Problema 4 do jogo
Problema 4 SIM  NAO
Vocé conseguiu guardar um pouco para redlizar 3 21

uma viagem. Entdo se depara com um celular em
promogdo, logo aquele que tanto queria Vocé
entra naloja e compra?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Neste problema, trés alunos aceitaram comprar o celular e vinte e um n&o comprariam.
O esperado era avaliar a necessidade do produto e seu custo de oportunidade. Ao comprar o
celular, a viagem tdo amejada é deixada de lado, vale a pena comprar o celular e deixar a
viagem de lado?

Nesta questéo 21 (87,5%) optaram por ndo comprar o celular, e afirmaram ndo querer
desistir da viagem. Assim, vinte e um alunos mantiveram seu foco na viagem e trés aceitaram
comprar o celular. A professora na fun¢éo de mediadora da roda de conversa guestionou 0s

alunos gque aceitaram comprar o celular:
Prof.: Entdo vocé desistiu da viagem?

Aluno 5: Naguele momento, ndo pensei que estava desistindo da viagem e

considerando o celular mais importante.
Aluno 6: Eu também n&o.

Diante desta situacdo, podemos entender que os alunos que aceitaram comprar o celular,
simularam uma compra por impulso, ndo pensaram no custo de oportunidade e ndo exibiram
autocontrole sobre uma decisdo tomada por eles mesmos. Assim, esta atividade, promoveu a
oportunidade de autoconhecimento para estes alunos, em um ambiente seguro. Foi relevante o
fato de que 21(87,5%) dos alunos discutiram a tematica nas duplas, exibiram amadurecimento

nas respostas apresentadas e socializaram suas visdes com 0s demais.
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Tabela 23-Problema5 do jogo

Problema5 SIM  NAO

Certo dia vocé foi em uma loja conferir as 10 14
novidades e se deparou com uma oferta, uma

camiseta custava R$ 200,00 agora custa R$ 120,00.

V océ compraria?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Notamos que quando se trata de promocéo a tendéncia em aceitar foi maior entre os
alunos. Note que dez alunos aceitaram comprar e quatorze afirmaram que ndo. Mesmo com um

N A

numero alto de aceitagdo, a quantidade de “Nao” foi maior entre eles. Alguns dos relatos foram:
Aluno 7 “Nio quis comprar, porque ndo estou precisando de uma camiseta”, Aluno 8 “Eu
aceitei porque o desconto esta bom”. Relatos como esse se repetiram ao longo da discusséo
sobre esse problema.

Essasituacdo refere-se ao tipo derel atividade financeira, nostermos descritos por Ariely
eKreider (2019), segundo o qual ndo avaliamos o valor real do produto e tendemos a comparar
com outros concorrentes. Logo comprar a camiseta aparenta ser vantajoso quando ndo se pensa
no custo de oportunidade: o que estou deixando de lado para comprar esta camiseta? Do que
estou abrindo méo? A promogao no Seu primeiro momento nos cativa, porém € necessario
pensar no valor total de R$ 120,00 gastos e ndo nos R$ 80,00 de desconto. Precisamos entéo
comparar esse valor gasto com todas as outras coisas que poderiam ser feitas com esse mesmo

valor e se de fato eu estou precisando de uma camiseta.

Tabela 24-Problema 6 do jogo

Problema 6 SIM NAO
Tem um ténis de 200,00 em uma loja e fico 24 0
sabendo que 5 min de carro dali tem 0 mesmo
ténis por 150,00. Vale apenadirigir 5 min para
economizar 50,007

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Neste problema todos os alunos aceitaram economizar 50 reais, visto que teria que
dirigir apenas 5 minutos da loja em que estavam. Ao pesar os prés e contras da situacéo, o
esforco para a economia foi aceito por todos. Diante de uma promog&o observamos nos

estudantes uma tendéncia a aceitagdo, pois haveria uma economia de R$ 50,00, dirigindo
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poucos minutos. Neste caso o0 valor do produto € R$ 150,00 e R$ 50,00 reais de economia é
relativamente significante. Assim, arelatividade foi utilizada pelos estudantes afavor deles, na
aquisicao de um produto gque estava planejado.

Tabela 25-Problema 7 do jogo

Problema 7 SIM NAO
Vocé estd comprando uma televisdo de R$ 3 23 1
200,00 e descobriu que a5 min dirigindo tem a
mesma TV por 3 150,00. Vale a pena dirigir
5min para economizar 50,00?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Em resposta ao problema da carta 7 um aluno ndo aceitou dirigir 5 minutos para obter o
desconto e se justificou: “ndo vale a pena dirigir 5 minutos para ter um desconto de 50 reais
s6”. Este resultado, em nossa pesquisa, ¢ mais favoravel que os apresentadoS nas pesguisas
descritas por Ariely e Kreider (2019). Esses autores descrevem que a tendéncia geral nesta
situacdo é arelatividade enganar. Explicam que esse fato acorre porque o valor da TV, mais
alto, em relacéo ao desconto de R$ 50,00 reais aparenta ser pouco e ndo valer a penadirigir 5
min por esse desconto. Ao contrério do problema 6 em que o prego do produto é baixo e o valor
do desconto aparenta ser mais vantajoso. Ariely e Kreisler (2019), explica que em promogdes
temos a impressao de ter tomado uma decisgo inteligente, nem sempre associada ao custo de
oportunidade ou ao rea valor do produto em si. Assim essa comparacao do preco total do
produto em relacdo ao valor do desconto pode influenciar na decisdo final e apontar mais uma
armadilha de relatividade financeira comum, dado gue a economia € a mesma nos dois casos:
R$ 50,00.

Portanto, nos problemas descritos nas cartas 6 e 7, tendemos a decidir comparando o
valor do desconto com o valor tota do bem. Segundo Ariely e Kreider (2019, p.30),
“estimamos o valor de forma que pouco tem a ver com o valor”. Comparamos a vantagem
relativa do valor informado para o promocional. Assim, no problema 6, comparamos a
vantagem relativa do preco do ténis R$ 200,00 em umalojae R$ 150,00 em outra, e tendemos
a achar que vale a pena dirigir 5 min para economizar R$ 50,00. No problema da carta 7,
compara-se atelevisdo de R$ 3.200 com aquela de R$3.150 e tendemos a achar que ndo vale a

pena, mas, nas duas situacdes o valor poupado é o mesmo. No problemada carta 7, apenas um
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dos alunos respondeu NAO e os demais responderam SIM. O aluno que disse “NAO” optou
pela escolha de raciocinio facil, pensou no valor do desconto com base no prego total da
televisdo, ao invés de analisar o valor real do desconto. Os demais foram capazes de perceber
gue em ambas as Situacdes estariam economizando 0 mesmo valor absoluto. As respostas dos
alunos nas questdes 6 e 7 apontam mais um indicio de que o trabalho com o conceito de custo
de oportunidade na atividade 2, favoreceu o raciocinio dos alunos narealizacéo desta atividade
3.
Tabela 26-Problema 8 do jogo

Problema 8 SIM NAO
R O 3 21
e o
'\‘;'.:;" ‘ww
O circulo na cor pretada direita € maior que o
da esquerda?

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Esse problema aborda arelatividade visual. Os alunos compararam as figuras da carta 8
como apresentada na Tabela 26, vinte e um deles afirmaram que o circulo nacor pretadadireita
ndo é maior que 0 da esquerda e trés afirmaram que é maior. A relatividade permite a
comparagao entre as duasimagens, visto que os circulos de cor cinzas influenciam visual mente.
Segundo Ariely e Kreisler (p.38, 2019) “Uma vez que tenhamos enquadrado seus tamanhos
dessa maneira, a comparacdo entre os dois circulos pretos é entre seus tamanhos relativos, e
nao absolutos.”

Ao andlisar afigura, agueles que responderam corretamente utilizaram estratégias tais
como: “vou medir com uma régua para ver se tem o mesmo tamanho”, “vou tampar as bolinhas
cinzas e comparar apenas as duas pretas”. As duplas discutiam a respeito da figura e no
momento da roda de conversa relataram “medimos e vimos que ndo ¢ maior”, “sem medir
parece ser maior” e assim desencadeou a discussdo, cada dupla explicou como fez a
comparacdo ¢ uma aluna comentou “essas duas imagens me fez lembrar das promog¢des nas
lojas, em umaloja A pode ter uma bolsa em promogao enquanto os outros produtos da mesma
loja estdo com prego normal jaAnalojaB pode ter essa mesma bolsa s6 que com 0 mesmo preco
daloja A, enquanto os outros produtos da loja B se encontram mais baratos, mas se a gente

comparar sO o produto central, mas se a gente comparar abolsa em questdo vai ter o mesmo
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preco”. Essa fala promoveu a reflexao e analise critica da figura. Houve uma rica discusséo a
respeito da relatividade e a percepcdo de como elas podem nos influenciar na tomada de
deci sOes.

Tendemos a comparar o circulo de cor preta com os circulos de cor cinza ao redor e
assim temos ailusdo de um ser maior que o outro, porém é necessario comparar os dois circulos
pretosentre si. A dificuldade em lidar com arelatividade, segundo os autores aqui descritos, se
expressa em nossa tendéncia em fazer a escolha facil, utilizando o sistema 1 descrito por
Kahneman (2012), que pode nos conduzir a decisdes equivocadas e prejudiciais em diversas
areas de nossa vida

Diante desses resultados os estudantes identificaram entre eles, aqueles que sdo mais
consumistas, agueles que sdo equilibrados e os econdmicos. A atividade apontou que ha a
necessidade da discusséo aqui estabelecida, entre os adolescentes e a roda de conversa se
mostrou essencial paraasocializagdo das opinides dos mais despertos com 0s menos despertos,
nestas questdes que influenciam a vida social de todos. Nesse caso, 0s mais despertos
funcionam como lideres positivos para os menos despertos.

Como descrito anteriormente, a Atividade 3 contém as cartas do jogo e trés questfes ao
final, onde os alunos foram convidados a resumir suas reflexdes sobre as questdes propostas
nas cartas da Figura 16.

Segundo Bauman (2008, p.128) “A cultura consumista ¢ marcada por uma pressao
constante para que sgamos alguém mais.” As cartas, nesta atividade, propdem consumos
desnecessarios, cabendo ao jogador analisar o0 custo de oportunidade e tomar a melhor deciséo.

Diante desses resultados é possivel analisar que ha agueles que séo mais consumistas,
aquel es que sdo equilibrados e os econémicos. Esse fato, aponta a necessi dade desta discusséo,
bem como da socializagdo das opinibes dos mais equilibrados com os menos equilibrados.
Sabemos que os adol escentes séo muito i nfluenciados pela opini&o de seus colegas. O que segue

€ uma categorizacdo que fizemos sobre as manifestacdes destes estudantes.
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Tabela 27-Atividade 3: Fase I1.1. Reflexdes sobre 0 jogo

Quaisreflexdes o jogo te proporcionou? Frequéncia
Absoluta
Analisar a necessidade 3
Depende do ponto de vista 1
Que sou consumista 1
Controle financeiro 5
O valor dado ao dinheiro 1
Analisar o custo beneficio 1

Total (duplas) 12
Fonte: Autora— categorizag&o das respostas.

Consideramos que 0 jogo proporcionou boas reflexdes aos estudantes participantes
desta atividade. Por meio das frases que se repetiram nas respostas por eles apresentadas, cinco
duplas relataram a importancia do controle financeiro para a tomada de decis&o, trés duplas
afirmaram ser importante analisar as necessidades e identificar se € necessario adquirir o
produto, uma dupla percebeu ser consumista mediante as atitudes e escolhas que fez, outra
dupla declarou depender do ponto de vista das etapas redlizadas no jogo, do contexto
apresentado nas cartas, o que atrai cada um. Uma duplarelatou ter refletido sobre o valor dado
ao dinheiro, por fim a, Ultima duplarelatou aimportancia de analisar o custo beneficio.

Analisando os percentuais das respostas apresentadas, nota-se gue o controle financeiro
apresenta maior valor para estes estudantes. Segundo Ariely e Kreisler (2019) € necessério ter
0 autocontrole para que reconhegamos nossas necessidades, € preciso ter forca de vontade para
resistir as tentagcbes. Com autocontrole é possivel oferecer tempo ao mais lento sistema 2
(KAHNEMAN, 2012), como discutido anteriormente, para ndo optar pela resposta fécil,
distinguir o que € necessario do que é supérfluo, reconhecer situagbes em gue 0s enganos sao

provaveis nas situagdes financeiras e em outros momentos de suas vidas.
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Tabela 28-Atividade 3: Fase 1. 2. Andlise sobre as escolhas no jogo

Analise sobreasescolhas Fregquéncia

no jogo Absoluta
Boas 3
Necessérias e vantgj 0sas 3
Econdmico e rentavel 5

Cautel 0so e econdmico
Tota (duplas) 12
Fonte: Autora— categorizacdo das respostas

A Tabela 28 registra como os alunos avaliaram as escolhas gque fizeram no jogo das 8
cartas. Alguns dos relatos foram: “nesse jogo pude ver meu comportamento financeiro”,
“percebi que tenho que ter mais controle financeiro”. As duplas relataram que o jogo permitiu
acadaum analisar suas atitudes e comportamentos financeiros diante de contextos de consumo
no diaadia Essefato favoreceu a percepcao de suas atitudes e promoveu autoconhecimento.

NaTabelaaseguir, categorizamos e tabulamos os pontos listados pel os estudantes como
relevantes nas atividades.

Tabela 29-Atividade 3: Fase 11.3. Pontos rel evantes na atividade

Fase|l.3. Pontosrelevantes na atividade Frequéncia
Absoluta
Reflex&o sobre necessidade e desgjo 6
Consumo 2
Os precos dos produtos 1
Economia 1
Custo de oportunidade 1
Plangjamento financeiro 1
Total (duplas) 12

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Anadisando os pontos relevantes listados pelos alunos, nota-se que, seis duplas
afirmaram aimportancia da reflex@o sobre necessidade e desejo, saber diferenciar o necessario
do supérfluo. Ja duas duplas relataram o0 aspecto de consumo que € abordado no jogo, uma

dupla afirmou ser os pregos dos produtos, como o prego do refrigerante na carta 1 (Figura 16),
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como um dos pontos relevantes na atividade e outras trés duplas consideraram relevantes as
discussdes sobre economia, custo de oportunidade e plangjamento financeiro.

Alguns relatos nesta questdo expuseram posi¢des divergentes entre eles, tais como, “foi
muito legal o jogo, vi que sou controlador” outro “tenho que ter mais controle financeiro” que
enriqueceu a discussdo naroda de conversa, ampliando a percepcao do grupo sobre as questoes
do equilibrio necessério.

Diante das situagdes de consumo proporcionada pela atividade, os alunos se depararam
com 0 pagamento e custo-beneficio do produto. Discutiram as téticas das propagandas para
estimular 0 consumo e perceberam gue pode nd compensar 0 consumo de determinados
produtos.

Pode-se afirmar que a primeira parte deste importante conhecimento, ou segja, estar
ciente sobre o funcionamento humano, mais comum no que se refere a questdes financeiras e
suas consequéncias, chegou para estes estudantes. A roda de conversa contribuiu para a
socializagdo deste conhecimento e ampliar a percepcdo para todo o grupo. Os estudantes
consideraram o desenvolvimento desta atividade [Gdico e positivo e hotamos posteriormente,

nos dialogos informais, que estavam mais criticos e reflexivos.

4.2.4 Atividade 4 - A matemética financeirano diaadia

Essa atividade € composta pel o quadro 14, abordando Juros Simples e Juros Compostos.
Os aunos formaram duplas e resolveram o problema proposto, tendo como base umaresol ucdo
anterior. Os alunos discutiram entre s e realizaram os calculos. Quando necessério, pediam
gjuda a professora (pesguisadora).

Segue o quadro que os alunos preencheram:

Juros Simples Juros Compostos

Tempo Juros (12%) Saldo Juros (12%) Saldo
devedor devedor

AlWIDN]|PF

Quadro 13- Atividade 4:Modelo para preencher
Fonte: Elaborado para esta pesquisa
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Tabela 30-Atividade 4: Tabela Juros Simples

TabelaJurosSimples  Frequéncia

Absoluta
Acertou 13
Errou 0
N&o respondeu 0
Total (duplas) 13

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Analisando a resolugdo no regime de Juros Simples, percebe-se que todos os alunos
acertaram, visto que puderam discutir e analisar o calculo efetuado.

Nessa resolucdo foi usada a férmula que foi apresentada na atividade 2. Houve
momentos em que foi preciso ajudé-los, como aidentificar o que era capital e como converter

ataxa para numero decimal. Assim a professora pdde orienté-10s quando necessario.

Tabela 31-Atividade 4: Resultado das resolugdes dos alunos sobre o regime de Juros Compostos

Resultado das resolugcbes Frequéncia
dosalunos sobreoregime  Absoluta

de Juros Compostos

Acertou 10
Errou 3
N&o respondeu 0
Total (duplas) 13

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

No regime de Juros Composto houve erros no caculo, trés das duplas ndo efetuaram
corretamente o cdlculo com auxilio do modelo oferecido. No entanto, a maneira em que foi
abordado o contelido, mostrava um exemplo, que eles poderiam observar, compreender o
processo e fazer os célculos dos itens solicitados com base neste exemplo. Dessa forma, os
alunos foram incentivados aagir com autonomiana conducdo do aprendizado. Destacamos que
dez duplas manifestaram essa capacidade e trés duplas ndo foram capazes de resolver. Esse fato
revela que trés duplas apresentaram dificuldade de sair do habitual, em direcdo ao uso da
criatividade tdo necesséria nos tempos atuais.

Percebe-se na resolucéo certa dificuldade em compreender que o valor final obtido no
primeiro periodo de aplicacdo serd o valor inicial no proximo periodo. Os alunos ficaram um

pouco confusos em relagdo aisso, pois confundiram com o regime de Juros Simples.
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Tabela 32-Atividade 4: qual é amelhor aplicacéo?

Qual é a mehor Frequéncia

aplicacao? Absoluta
Juros Simples 3
Juros Compostos 1
N&o respondeu 9
Total (duplas) 13

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Assim como na questdo anterior, 0os alunos ao analisar qual a melhor opgéo diante de
um investimento, optaram pelo Juros Simples ao invés dos Juros Compostos. O conceito destes
dois regimes ficou um pouco confusa. Das duplas nove nédo responderam qual foi a melhor
aplicacdo, trés alegaram ser Juros Simples e apenas uma dupla acertou a questdo, afirmando ser
Juros Compostos. Nota-se que dez duplas acertaram o agoritmo, mas ndo apresentaram
capacidade de argumentacdo. Diante desses resultados, a professora sentiu necessidade de
aprofundar esses conceitos por meio de mais atividades e aulas expositivas sobre o tema.

Durante a roda de conversa alguns relatos surgiram como “os juros compostos podem
afundar uma pessoa que esta em divida”, “¢ vantajoso fazer aplicacbes no regime de juros
compostos”, perceberam a influéncia positiva e negativa das taxas em ambos os regimes.

Discutimos arespeito das taxas de juros nafatura do cartdo de crédito, nos empréstimos
bancérios e no retorno de investimentos. A importéncia de analisar cada situagéo financeira e
guando se podeter osjuros anosso favor. Essa atividade se enquadranos milieux de Skovsmose
(2014), poisfaz referénciaaumasituacdo davidareal expressapor meio de um exercicio, assim
€ um milieu de aprendizagem do tipo 5 que segundo Skosvmose (2014) sdo exercicios que
fazem parte davidarea do aluno.

Segundo Pessoa, Muniz ¢ Kistemann (2018, p.14) “A matematica da sala de aula,
guando direcionada para as questfes financeiras, principal mente paraatomada de decisdo, deve
estar aderida as questdes comportamentais”. Dessa forma a matematica abordada nesta
atividade favoreceu aos alunos a comparagéo para tomada de deciséo diante do problema
proposto. Puderam ainda, refletir sobre o custo de utilizar o sistema financeiro, foi possivel
observar pela participagcdo na roda de conversa em que apresentaram suas opinides e 0 que

entenderam sobre a atividade.
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4.2.5 Atividade 5- Saude financeir a e gestdo das emocgoes
A atividade é composta por um quadro como o apresentado na Figura 24, que os alunos
individualmente preencheram, listaram atividades do seu dia a dia e anotaram onde o dinheiro

foi necessario e onde ndo foi. A seguir, consta as anotagGes de um dos alunos participantes da
atividade:

————

Atividade " Onde o dinheirofol | Onde o dinheiro ndofol
necessdio? necessario?
= .ACON’J. rii‘ [ Cmi,pq’iud.(m— e 0_ s Ha:mr.adou' v —
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Figura 24- Atividade 5: Benstangiveis e bensintangiveis

Fonte: Resolucéo realizada por um aluno

Os aunos preencheram o quadro de acordo com suas individualidades e observactes do
seu diaadia. Na sequéncia estabel ecemos uma roda de conversa para sociaizar as percepcoes
de todos.

E importante notar que nem sempre os estudantes conseguem registrar adequadamente
0 que estéo pensando. O aluno na Figura 24, listou que a atividade “estudar”, necessitou de
dinheiro para 0 material e 0 que ndo necessitou de dinheiro foi por ele descrito como “minha
pessoa” e apenas na roda de conversa ficou claro que ele queria dizer “minha forga de vontade”.
Mas umavez aroda de conversa facilitou a capacidade de comunicagdo para os estudantes.

Alguns comentarios foram “ndo penso onde o dinheiro esta presente”, “pensava que o

2

29 ¢

dinheiro estava em tudo”, “a maioria das coisas precisa do dinheiro” os alunos observaram e
analisaram as atividades listadas e identificaram momentos em que o dinheiro ndo € necessario.
No geral os alunos disseram que nuncatinham refletido no dinheiro no dia a dia dessa maneira

e ndo tinham a percepcao da existéncia de bens tangiveis e dos intangiveis.
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O objetivo desta atividade foi apresentar aos alunos o conceito de bens tangiveis e bens
intangiveis, isso ocorreu forma mente naroda de conversaem que foi apresentado este conceito
e sua aplicabilidade. Foi discutido que embora menos perceptivel, os valores intangiveis
compdem o rol de nossas necessidades basicas, tais como o afeto, amizades e compreensao,
sem as quais podemos desenvolver patologias, como descrevem os psicologos Max-Nesf;
Hopenhayen (1989 apud O’Sullivan, 2004). Ao mesmo tempo, trabalhamos conceitos de
representacdo gréfica, tabular e porcentagem.

A seguir estdum resumo das percepcdes manifestadas pel os alunos naroda de conversa,

sobre bens tangiveis e intangiveis.

Tabela 33-Atividade 5: Resumo das percepcdes manifestadas pel os alunos

Per cepcbes Frequéncia
Absoluta

Para uma agéo simples, ha muitos custos que o antecedem 1

Foi necessario dinheiro 15

N&o se gasta dinheiro nas coisas que exigem o corpo 3
A maioria das coisas sdo baratas e exigem forca de vontade 1
Coisas simples gastam dinheiro e trazem emogtes 1
Poucas coisas sdo sem custo 1

Sao especificas as situages que ndo usam dinheiro 2
Tota 24

Fonte: Autora— categorizacdo das respostas.

As respostas foram categorizadas e analisando-as, percebe-se que quinze alunos
alegaram ser necessario o0 dinheiro nas atividades listadas, trés responderam que n&o foi
necessario o dinheiro nas atividades que exigem o corpo, dois relataram que sdo especificas as
situagdes listadas que usam o dinheiro, um alegou que parauma agdo simples, hd muitos custos
gue o antecedem, um afirmou que a maioria das coisas sdo baratas e exigem forga de vontade,
outro relatou gque coisas simples gastam dinheiro e trazem emogdes e um alega que poucas
coisas sd0 sem custo. Logo percebemos que os alunos notaram a presenca do dinheiro nas
atividades e que ele é necess&rio e muitas vezes isso ndo € observado, um exemplo foi o
comentario “nunca tinha pensado que o dinheiro entraria nessa atividade que listei”, a reflexao
e andlise possihilitou a percepcdo de situacdes cotidianas em que o dinheiro esta presente e

outras em que ele ndo esta presente.
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No geral os alunos perceberam que por mais simples que sgfam as atividades realizadas
no dia adia, sdo compostas por custos tangiveis e intangiveis, ou sgja, o dinheiro envolvido é
um bem tangivel, enquanto o bem-estar envolvido € um bem intangivel. Podemos ainda, sentir
bem-estar sem envolver dinheiro, como natroca de afeto entre os familiares e amigos.

E importante a percepcdo de que nds precisamos dos dois tipos de bens para uma vida
saudével. Esse fato pode regular 0 excesso de materialismo e favorecer a visualizagdo da
diversidade de nossas necessi dades como seres humanos. Segundo Layard (2008), arenda pode
se tornar uma substituta para a felicidade. Dado que o papel do governo é corrigir as
imperfeicdes do mercado, essa visdo domina o pensamento e os pronunciamento dos lideres
governamentais no ocidente. Assim, Nossos desgos ndo se apresentam cComMo presume a
economia elementar. Somos influenciados pela educacéo, pela publicidade e televisdo.
Naturalmente as pessoas odeiam a pobreza absol uta e arenda extra € realmente valiosa quando
tira as pessoas da pura pobreza fisica. No entanto, somos constantemente guiados pelo desgjo
de ndo ficar atrés das outras pessoas. Isso leva a corrida por status, que causa mais problemas,
pois se eu me saio melhor, outras pessoas devem se sair pior. Assim se instaura a competi¢ao,
valor inapropriado para a época em que vivemos. Satus e ganancia fazem parte na natureza
humana e necessitam de regulagcdo, argumenta este autor. A percepcao dessas caracteristicas
humanas € o inicio do que pode contribuir para essa regulacao.

Os dados abaixo referem-se ao que levou cada aluno a colocar as atividades listadas, em
gue mencionam sua rotina e analisam em que momento foi necessario o dinheiro e qual ndo o
necessitoul.

Tabela 34-Atividade 5: Justificativa das atividades listadas pel os alunos

Justificativa das atividades listadas pelos Frequéncia

alunos Absoluta
Coisas do diaadia e que custam dinheiro 4
Faco com frequéncia essas atividades 13
S80 coisas simples que imaginava ndo gastar 1
dinheiro

N&o respondeu 6
Total 24

Fonte: Autora— categorizacao das respostas

Essa questdo foi aberta e todas as respostas foram categorizadas, cerca de treze dos

alunos relataram que o motivo das respostas dadas é referente as agles realizadas com
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frequéncia, seis ndo responderam, quatro relataram como justificativa que sdo coisas do diaa
dia e que custam dinheiro e um afirmou que sdo coisas simples que imaginavam ndo gastar
dinheiro, como jogar bola, caminhar.

Apés refletirem sobre suas respostas, as atividades listadas referem-se ao dia a dia dos
alunos e puderam observar ainterferénciado dinheiro ou ndo, de acordo com suas necessidades,
comentarios como “a partir de agora vou pensar no que vai o dinheiro e quais nio vao”, “coisas
do dia a dia precisam de dinheiro e agdes nao precisam”

Sendo assim, perceberam ainterferénciado dinheiro em seu diaadiaem quais situacoes
ele ndo esta presente. Proporcionando a reflex&o e a criticidade diante de situagdes cotidianas
que apresentam bens tangiveis e intangiveis. Ter essa percepcdo permite que construam a
significagao de suas atividades e como isso pode impactar sua vida.

Segundo Layard (2008, p. 68):

As coisas as quai s hos acostumamos mais facilmente e que mais  temos certas
S30 Nossos bens materiais - carros, casas. Os anunciantes sabem disso e nos
convidam a “alimentar nossos vicios” gastando cada vez mais. Contudo,
outras experiéncias ndo empalidecem do mesmo modo - 0 tempo que
passamos com familiares e amigos e a qualidade e seguranca de nossos
empregos.

Este autor afirma que se ndo prevermos que nos acostumaremos com nossos bens
materiais, investiremos demais em adquiri-los a custa de nosso lazer, por exemplo, que também
€ uma necessidade essencial ao ser humano. As pessoas que ndo entendem a importancia dos
bens intangiveis e tem atencéo voltada apenas para os tangiveis podem ter uma vida distorcida
e seguir na direcdo de trabalhar e ganhar dinheiro, afastando-se de outras atividades essenciais
a salde fisica, mental e ao equilibrio do meio ambiente.

Ao listar os bens tangiveis e intangiveis os alunos perceberam em gquais momentos o
dinheiro ndo esta presente, identificando atividades nas quais o bem material ndo esta
envolvido. Momentos com a familia e amigos sdo importantes e devem ser repensados e
intensificados, sdo bens intangiveis que devem estar presentes em nosso dia a dia,
proporcionando bem-estar e afelicidade.

Essa atividade possibilita ao aluno o cenario de investigacao diante de situagdes do seu

diaadiaem queidentificamomentos naqual utilizaou ndo o dinheiro, assim faz parte do milieu



Educacao Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 112
EOEMCINVIA
Aprendizagem no Ensino Médio '

de aprendizagem do tipo 6 que segundo Skovsmose (2014) € composto por um cenério de
investigagdo com referéncia ao dia a dia do aluno. Assim a atividade possibilitou ao aluno

refletir sobre suas agBes no diaadiaafim de identificar bens tangiveis e intangiveis.

4.2.6 Atividade 6- Planejamento financeiro

Essa atividade é composta por dois quadros, sendo um com valores ficticios e 0 outro
em branco para que o aluno pudesse preencher e realizar um plangjamento para o periodo de
sete meses. Muitos alunos relataram ndo ter um valor fixo que recebem por més, dessa forma

alguns usaram valores ficticios.

r ear mm:l Mis1|Mis2 (MEs3 (Misal o m | MESS | MESE | MésT
Recesta mm

Despesas 0,00

vorem 5000 (oo |10 i3 (BB |

(o
feliy0 |30 So.c0  |O00|0L0 [0L0I0Mm | D00 0,00 |20,00 | 500
Celul A
Y R 12,00 |naohieralieodela] 20m | 200|200 X ee

Figura 25- Atividade 6: Planejamento financeiro (resposta de aluno)

Fonte: Resolucéo de aluno

Acima esta um exemplo de plangamento realizado por um aluno que recebe R$ 300,00
e tragou seu objetivo paraacomprade umaviagem, rel6gio e celular. Tendo como meta poupar
R$13,00 ao més paravigjem, R$ 50,00 parao rel6gio e R$167,00 parao celular. Apds conseguir
alcancar a meta, uma nova é feita, o valor poupado passa de R$ 167,00 para R$ 200,00 para
comprado celular, ao final dos sete meses 0 valor do celular ndo foi alcancado chegando a R$
1.268,00 sendo a meta R$ 2.000,00.

Os aunos relataram a importancia do plangamento financeiro, gerenciar gastos e
plangjar metas para alcancar determinado objetivo. Esse modelo de planegjamento foi retirado
do livro Educacdo Financeira na escola de Ligocki e lunes (2013), assim 0s alunos seguiram o

model o e listaram seus objetivos com respectivos valores e as metas para acanga-|o.
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Tabela 35-Atividade 6: Importancia do planejamento financeiro

Importanciado plang amento financeiro Frequéncia

Absoluta

Para conguistar os objetivos 7
Para economizar eter umavisdo financeira 1

E importante para evitar desperdicios e 6
conseguir poupar

Controlar os gastos para ndo ficar sem 4
dinheiro

N&o respondeu 1
Total 19

Fonte: Autora— categorizagao das respostas.

ApoOs redlizar seu plangamento os alunos responderam a questdo sobre a importancia
do plangjamento financeiro, a questéo foi aberta e todas as respostas foram categorizadas, sete
relataram para conquistar os objetivos, seis afirmaram ser importante para evitar desperdicios
€ conseguir poupar, quatro responderam controlar os gastos para néo ficar sem dinheiro, um
n&o respondeu e um afirmou para economizar e ter uma visao financeira.

Logo 18 alunos perceberam aimportanciado plangamento financeiro, como necessario
paraauxiliar a organizar as finangas, tracar metas para alcancar objetivos, controlar os gastos e
poupar adequadamente.

Durante a roda de conversa um aluno relatou “é¢ importante fazer o planejamento dos
gastos do més”, “meus pais acabam ndo fazendo e entram em dividas” o planejamento
possibilitou aos alunos a consciéncia financeira de seus gastos e como organiza-l os.

Segundo relatos dos alunos seus responsaveis dificilmente o fazem, isso foi
mencionado por alguns que disseram que seus pais ndo tém o hébito de fazé-lo afirmando que
“meus pais gastam demais, deixam de pagar contas para gastar o dinheiro em promogdes”, outro
aluno disse “eu falo pra minha mae ndo gastar e ela fica brava comigo”. Houve muitos relatos
semel hantes, pudemos observar que os pais também precisam aprender a respeito da educagéo
financeira e a gerenciar suas emogdes para obter equilibrio financeiro e emocional.

Segundo Thaler e Sunstein (2019, p.127) “Um indicio de que as pessoas precisam de
ajuda na hora de escolher um percentual e nem se déo conta é o fato de que a maioria dedica
tempo de menos a essa importante deciso financeira” E necessario fazer o planejamento
financeiro, dedicar tempo para a tomada de deciséo. Pensar no futuro permite administrar as

tentacbes do presente, poupar com determinado objetivo a curto, médio ou longo prazo, sem
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fazer dividas acima da capacidade de pagamento. E muito importante ter objetivos de curto
prazo, porgue sem eles é muito dificil sustentar os de médio ou longo prazo.

Segundo Thaler e Sunstein (2019) os nudges provocados pela pergunta sobre o que a
pessoa quer fazer podem ser intensificados se perguntarmos como e quando pretendem fazer, o
psicologo Kurt Lewin chama de “fatores canalizadores’” que sdo influéncias que podem inibir
ou estimular alguns comportamentos. Logo o questionamento e a reflexdo diante do
plangjamento permitem estimular certos comportamentos como ter umameta, um objetivo e os
processos que serdéo tomados.

Assim a atividade proporcionou aos alunos conhecer a importancia do planejamento
financeiro e do autocontrole para evitar possiveis armadinhas financeiras. Permitiu ainda, criar
seu préprio plangamento financeiro e listar metas a serem cumpridas no prazo desejado.
Segundo Skovsmose (2014, 60) “A experiéncia da significacdo depende de os alunos trazerem
suas intencionalidades para as atividades de aprendizagem.” Percebe-se que os alunos se
engajaram no desenvolvimento do plangjamento, listaram metas que real mente querem alcancar
e pesquisaram os respectivos precos dos produtos almejados, houve uma intencionalidade na

atividade, promovendo assim a experiéncia da significacao.

4.2.7 — Atividade 7 — Situacdes cotidianas de pessoas endividadas

Nas atividades anteriores houve discussdes sobre temas como planejamento financeiro,
custo de oportunidade, bens tangiveis e bens intangiveis, além de abordar a matemética
financeira como porcentagem, juros simples e juros compostos. Dessa forma, nesta atividade,
gueremos observar a manifestacéo dos alunos sobre o aprendizado ou oferecer a oportunidade
derever conceitos que se fizerem necessarios. A rodade conversa, sera Gtil paraessafinalidade.

Essa atividade foi realizada em trios, esses receberam uma carta aleatéria que aborda
um problema financeiro, juntos teriam que anaisar e propor sugestdes para amenizar ou
resolver o problema. Assim puderam discutir e refletir, com base no que foi abordado nas
atividades e na roda de conversa das aulas anteriores. Os problemas apresentados nesta
atividade sdo ficticios, compostos por problemas financeiros de pessoas compulsivas e

consumistas.
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Foram elaborados dez problemas a fim de contemplar uma turma de 30 alunos, como
no diadaaplicacéo 18 alunos participaram foram entregues sei s problemas, um para cadagrupo,

distribuidos al eatoriamente.

Grupo 1 - Problema5
Com base na carta abaixo, os aunos elaboraram algumas sugestoes.

Problema 5:

Beatriz tém 16 anos e recebe uma
mesada de R$ 200 de seus pais.

Ela quer comprar um celular novo
de R$ 1.000,00, entdo comeca a
guardar R$ 20 por més. CQual sua
sugestio?

Figura 26— Atividade 7: Carta5
Fonte: Elaborado para esta pesquisa

O problemaacima retrata a vida de uma adol escente que recebe mesada dos pais, porém
ndo sabe administré-la.
O trio analisou o problema, refletiu a respeito e propds algumas sugestdes.

Analisando a sugestdo de Beatriz, de juntar 20,00 por més vemos que ela gastara 4 anos e 2 meses
para comprar seu celular. Sugerimos dois meios, se ela conseguir juntar os 200,00 por 5 meses,
conseguirao dinheiro em pouco tempo ou se elafaz muitaquestéo deter dinheiro pragastar sugerimos
100,00 por més assim em dez meses conseguira-se o dinheiro e terd 100,00 todo més para gastar como
quiser.

Quadro 14-Atividade 7: Resposta do grupo 1 (carta 5)
Fonte: Resposta dos alunos do grupo 1

O grupo sugeriu dois meios para o problema proposto, sendo ambos um planejamento
financeiro, o primeiro consiste em poupar tudo que recebe de mesada e conquistar o objetivo
em apenas CiNnco meses, ja 0 outro requer poupar um valor menor levando dez meses para

conseguir comprar o celular e ainda sobrar um pouco caso queira gastar.
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Este grupo conseguiu fazer reflexdes a respeito do problema proposto, mostraram
compreensdo daimportancia do planejamento financeiro para conquista de um objetivo e para
gerenciamento das despesas e receitas, além de ser de extrema importancia ter o autocontrole
para conseguir efetuar os passos definidos. Apresentaram duas solugdes, a primeira propde a
possibilidade de poupar tudo durante cinco meses para conquista do celular, uma mudanca
muito drastica para quem ndo esta conseguindo poupar. Assim, a segunda op¢do poderia ser
mais razoavel e seguir as orientagbes dos economistas comportamentais, como descrito
anteriormente: um valor para gastar no presente que possa sustentar a poupanca para o futuro.

Grupo 2 - Problema 1:

Com base na carta a seguir, o trio elaborou algumas sugestdes, como veremos adiante:

Figura 27— Atividade 7: Problema 1
Fonte: Elaborado para esta pesquisa
O problema retrata a vida de uma pessoa consumista, com dificuldade para exercer

autocontrole sobre suas finangas, fato comum entre os jovens e relatados pelos estudantes no

inicio destas atividades. A seguir estéo as sugestes apresentadas pelo grupo 2:

Com 4.000 ela poderia plangjar melhor seus gastos, juntando sempre uma parte de seu salario para
adquirir uma casa, e poderia confiar seu dinheiro a uma pessoa confiavel paraconseguir controlar sua
impulsividade com as compras, assim perdendo muito menos dinheiro.
Quadro 15- Transcrigdo do grupo 2 (carta 1)
Fonte: Resposta dos alunos do grupo 2

Nos relatos os alunos aconselham a poupar uma parte do salario para a compra da casa
propria, ter o controlefinanceiro e ter alguém gque possa gjudar afazer um controle das finangas,

limitando os gastos desnecessarios.
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A discussdo aqui gira em torno da saida radical que propuseram: ja que ela ndo tem
controle sobre seus gastos, deixe sua renda nas maos de uma terceira pessoa em quem confia
parafazer o papel limitador. E uma saida que implicater avidadirigida por outra pessoa e néo
com autogestdo. O que estamos propondo com atividades é uma reflexdo que dé
ferramentas de compreensdo do funcionamento humano, para minimizar a possibilidade de
pessoas chegarem a essa situagdo, por escolha prOpria, como sugeriu 0 grupo 2, por
conseguéncias de més escol has e do endividamento.

Os aunos puderam refletir um pouco mais sobre a importancia do autocontrole, saber
analisar as opcoes, refletir sobre elas e agir de forma sensata, na gestéo das finangas e das
emogdes. Para Thaler ¢ Sunstein (2019, p.64) “[...] para encorgar as pessoas a poupar, €
importante direcionar 0 aumento do valor poupado para uma conta mental (ou real) em que a
tentagdo de gastar ndo seja grande demais”. A contabilidade mental permite que avaliemos o
orcamento doméstico, as contas devem ser tratadas como ndo fungiveis, ou seja, ndo podem ser
substituidas por outro item, como reservar um valor para poupar e acabar gastando com outra
coisa desnecessaria.  Por mais que tenham técnicas da educacdo financeira para lidar com o
dinheiro, 0 emocional precisa estar em equilibrio, sendo necesséario o autoconhecimento para

lidar com as emocgdes, interpreté-las e controlé-las.

Grupo 3 Problema 10:

Com base no problema a seguir os alunos listaram algumas sugestdes.

Problema 10: Luiza tem 20 anos e
pretende sair da casa dos pais, ela
recebe R$ 3.000 por més, porém &

muito impulsiva, acaba gastando
todo seu salario. Qual sua
sugestao?

Figura 28— Atividade 7: Problema 10

Fonte: Elaborado para esta pesquisa



2" 118
[ ]

Educac&o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e s
DENCIVA  BF

Aprendizagem no Ensino Médio

O problema retrata uma jovem impulsiva que ndo consegue guardar dinheiro, deixando
deinvestir e administra-lo corretamente.
A seguir estdo algumas sugestdes para amenizar a situagéo apresentada pelo grupo 3,

considerando o aprendizado adquirido nas atividades anteriores da sequéncia didatica.

Luiza deve-se preparar para a mudanca, uma das primeiras coisas que ela deve fazer é uma cotagdo
de seus custos fixos, logo em seguida aconsel ha-se que elainvista o restante do dinheiro em um local
gue gere renda e que disponibilize 0 mesmo caso ela queira utilizar.
Quadro 16- Transcricdo daresposta do grupo 3 (carta 10)
Fonte: Resposta dos alunos do grupo 3

Analisando as sugestes e argumentacdes dos alunos, percebe-se que eles indicaram
cotar os custos, isso é possivel pelo plangiamento financeiro, em que é listado receitas e
despesas. Relataram a importancia de investir em aplicacGes de renda fixa em que ndo ha
variacao dos valores como possivels perdas, disponibilizando seus juros ao longo dos meses,
podendo ser resgatado a qualguer momento como no caso da poupanca. Explicamos que
sugestdo esta compativel com pessoas conservadoras, que evitam investir por exemplo, em
bolsa de valores. Comentamos que Bauman (2008), afirma que 0 consumismo € uma economia
do engano, estimula as emocdes e ndo araz&o. Assim, os alunos sugeriram para L uiza repensar

suas acles ir ao encontro da necessidade do autocontrole.

Grupo 4 - Problema 9:

Problema 9:

Jodo Vitor t8ém 16 anos e recebe
uma mesada de R$ 100 de seus

pais. Ele quer comprar um skate
de R$300,00, entdo comeca a
guardar R$ 10 por més. Qual sua
sugestdo?

Figura29- Atividade 7: Problema9

Fonte: Elaborado para esta pesquisa
O problema retrata um jovem gue busca conquistar um objetivo, a compra de um skate.
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Os alunos expressaram suas orientagdes como segue:

Jodo deveria reestruturar sua “agenda” de gastos, pensando se os R$90,00 de cada més gastados,
foram investimentos ou sd gastos, em vez de guardar R$10,00 deveria guardar R$ 50,00 por més o
gue reduziria o tempo necessario para adquirir o skate. Uma das estratégias mais indicadas é o
plangjamento financeiro, o investimento e a economia, além de se for querer mesmo, fazer um curso
de educacdo financeira.

Quadro 17- Transcri¢do da resposta do grupo 4 (carta9)
Fonte: Resposta dos alunos do grupo 4

Os alunos sugerem que Jodo guarde um valor maior, para entdo comprar seu skate em
menos tempo. Relatam como estratégias o plangjamento financeiro, investimentos e economia,
itens fundamentais para uma vida financeiramente equilibrada, porém o gerenciamento
emocional € fundamental para que consiga o equilibrio financeiro. Assim, eles sugerem um
curso de Educacdo Financeira: “A educacdo financeira precisa da educacéo socioemocional
para lidar com os conflitos emocionais’, disse um aluno. A disciplina ministrada foi a de
matemética com a intervencdo da sequéncia didatica abordando a educacdo financeira e
emocional.

Segundo Aridly e Kreider (2019) nossas emogdes hoje podem nos atrapal har, pois o
tangivel é mais atraente que o intangivel, sendo esse o futuro distante. Por esse motivo
entendemos que a reflexdo proposta na atividade 5 que discutiu bens tangiveis e intangiveis, foi
de sumaimportancia. Note que estes autores mostram que o futuro éintangivel, e que o tangivel
€ sempre mais atraente. No entanto ndo se preocupar com o intangivel pode ser a causa de
muitas patologias, (O’SULLLIVAN, 2004). Essas discussdes contribuem para a compreensio
do funcionamento humano e para 0 autoconhecimento, como propde a BNCC em sua 82
competéncia geral para a Educacéo Bésica.

Grupo 5 — Problema 2

A cartaaseguir apresenta a situacdo financeira de um jovem que pretende comprar uma
moto, porém ndo sabe quais passos deve tomar por ndo conseguir poupar adequadamente.
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Figura 30— Atividade 7: Problema 2

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Ele deve fazer um financiamento para comprar amoto. E de acordo com esse financiamento ele deve
estabel ecer metas e para atingir essas metas ele deve fazer um plangjamento, onde ird controlar todos
0S gastos e cortar coisas desnecessérias da sua despesa.

Quadro 18-Transcri¢do daresposta do grupo 5 (carta 2)

Fonte: Resposta dos alunos do grupo 5

Os alunos explicaram a sugestdo: fazer um financiamento, assim tera a moto acrescida
dejuros, aém disso devera controlar seus gastos para conseguir pagar as prestacdes em dia. O
planegjamento financeiro se tornaimportante, pois assim ele tera como cortar gastos e conseguir
pagar amoto, lembrando que como todo financiamento haincidénciade juros, deixando o preco
da moto maior.

A professora comentou: Se Augusto for seguir a sugestéo de fazer um financiamento ao
invés de poupar uma gquantia a fim de pagar a vista, ele estara vestindo “capacete financeiro”
como afirmam Ariely e Kreisler (2019), utilizando servicos financeiros com o intuito de reduzir
a dor do pagamento, ou sgja, encontrando meios menos dolorosos de se separar do dinheiro.
Essa escolha demanda equilibrio, porque como afirma Layard (2008) o prazer pela aquisicéo

do bem reduz depois de um tempo e as prestagdes continuam.

Grupo 6 — Problema 6:
A carta abaixo mostra o objetivo de Alfredo, sem saber quais passos seguir o trio

analisou e fez as sugestdes que seguem:
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Figura 31- Atividade 7: Problema 6
Fonte: Elaborado para esta pesquisa
O problema refere-se a um homem que apresenta um salério maior do que agqueles que
0s estudantes percebem e desgja trocar de carro, comprando um melhor. Os alunos pensaram

em algumas sugestdes para Alfredo:

Fazer Plangjamento Financeiro:
e Ter o custo de vidamais baixo que o normal.
e Procurar ndo gastar mais com coisas que ndo tem necessidade.
e  Separar necessidade de desnecessério.
Quadro 19-Transcricdo da resposta do grupo (carta 6)
Fonte: Resposta dos alunos do grupo 6

A professora comentou: vocés relatam o plangjamento financeiro, com alguns pontos
sugeridos como reduzir o custo de vida, procurar ter um gasto menor com coisas desnecessarias,
saber diferenciar uma necessidade de algo desnecessario. S&o pontos importantes estes listados,
gue mencionamos has discussoes em sala, apontando que vocés perceberam a importancia de
gerenciar corretamente os gastos excessivos e ter autocontrole em seu diaadia. Para Andrews
(2011, p. 24) “A maior parte das nossas dividas pode ser vista nas prateleiras de casa e na
garagem.”

Acumular dividas para obter bens materiai s desnecessarios, consumir a ponto de ndo ter
mais dinheiro, ter profundas complicagdes emocionais, sdo retratos de pessoas que acham que
afelicidade estd no consumismo e ha competicdo, em querer ter mais que o outro. No entanto,
pesquisas mostram que pessoas casadas, com lagos afetivos saudaveis séo mais felizes,

(ANDREWS,2011). Por outro lado, como justificamos anteriormente, o endividamento
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prejudica todas as areas da vida de uma pessoa e bons relacionamentos estdo associados a
valorizagdo de bens intangiveis.

Ao analisar o fator de maior impacto nafelicidade das pessoas, os autores aqui descritos,
apresentam pesquisas afirmando gue os relacionamentos sdo 0 mais importante. Dessa forma
podemos priorizar afamilia, amigos, lagosimportantes, se 0s percebemos como essenciais para
felicidade. Gerenciar as emocdes e administrar as financgas de forma critica e reflexiva permite
a construcao da criticidade diante de aspectos socioecondmicos presentes em nosso diaadia.

Essa atividade buscou ainteracéo dos alunos, em gque puderam discutir e chegar em um
consenso a respeito dos problemas apresentados. Nas aulas anteriores os alunos estudaram
conceitos e aplicagbes do plangamento financeiro, custo de oportunidade, autocontrole,
relatividade financeira, porcentagem, juros simples e juros compostos. Assim tiveram
embasamento para apresentar sugestdes aos problemas propostos. As respostas por eles
apresentadas, apontaram compreensdo dos aspectos complexos envolvidos nas questdes
financeiras e ampliaram o conhecimento de como funcionamos no momento de fazer escolhas
financeiras. Dentre todas as sugestes apresentadas, o planejamento financeiro e o autocontrole
foram temas recorrentes, 0 que nos mostra a importancia e a significacdo do tema tratado ao
longo da sequéncia. Segundo Skovsmose (2014) aintencionalidade na atividade permite que o
aluno investigue e explore conscientemente, faz parte do processo investigativo.

4.3 QUESTIONARIO FINAL

O questionério é composto por sete questBes abertas, que abordam todos os contetidos
estudados nas atividades anteriores. plangiamento financeiro, custo de oportunidade,
relatividade financeira, porcentagem, juros simples, juros compostos e autocontrole. Os alunos
responderam individualmente em sala de aula, os dados foram tabulados e analisados pela
pesquisadora.

Os temas das questes propostas neste questionério foram discutidos nas atividades
elaboradas e nas rodas de conversa, em gue 0s alunos apresentaram suas opinides e ouviram as
dos colegas.

Na sequéncia estéo os dados tabulados e com as respostas categorizadas por se tratar de
questdes abertas.



Educacao Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e 1 123
EOEMCINVIA
Aprendizagem no Ensino Médio '

4.3.1 Questao 1- Quais 0s passos para conquistar um sonho tangivel?

Tabela 36- Passos para conquistar um sonho tangivel.

Quais o0s passos para conquistar um sonho FA

tangivel?
Dedicacdo e esforco 1
Definir o custo, tempo e se € vantgj0so ou ndo 1

Poupar, fazer plangjamento erefletir sobrecustode 10
oportunidade

Economizar, investir e plangjar 9
N&o respondeu 1
Total 22

Fonte: Autora— categorizagado das respostas.

Quando perguntado quais 0s passos para conguistar um sonho tangivel, foi necessério
categorizaga@o das respostas devido a questéo aberta. Dos alunos pesquisados um afirmou a
importancia da dedicacéo e do esforco, um afirmou ser preciso definir o custo, tempo e se €
vantgjoso ou ndo, dez relataram que poupar, fazer plangamento e refletir sobre o custo de
oportunidade sdo essenciais para a conguistar 0os sonhos, nove responderam que economizar,
investir e plangjar séo extremamente importantes e apenas um ndo respondeu a questao.

Todas as respostas apresentadas pel os alunos estiveram presentes nas discussdes em sala
e nas rodas de conversa, que abordaram a importancia do plangjamento financeiro, custo de

oportunidade, economizar, investir e gerenciar as emogoes.

4.3.2 Questao 2 — Como construir um planejamento financeir 0?

Tabela 37-Como construir um planeamento financeiro?
Como construir um planeamento financeiro?  FA

Planejando a maneira certa de investimento 3

E composto pela receita e metas, estipulando 3
guanto vai investir

Dividir o valor da receita para pagar o valor das 2
metas

Anotando o dinheiro que ganha e o quanto vai 10
gastar

Identificar as prioridades a serem gastas

N&o respondeu

Total 22
Fonte: Autora— categorizacdo das respostas
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O plangamento financeiro foi apresentado e discutido em algumas atividades da
sequéncia didética, essa questdo também foi aberta e as respostas foram categorizadas. Dos
alunos participantes trés afirmaram que para construir um planejamento € necessario plangjar a
maneiracertade seinvestir, trésrelataram ser composto pelareceitae metas, estipulando quanto
vai investir, dos afirmaram ser preciso dividir o valor dareceita para pagar o valor das metas,
dez relataram ser necessério anotar o dinheiro que ganha e o quanto vai gastar, dois afirmaram
ser preciso identificar as prioridades a serem gastas e dois ndo responderam.

Asrespostas estéo coerentes com o quefoi discutido em salade aula, alguns comentarios
como ‘““¢ importante anotar os gastos para ter o controle”, “vi como ¢ importante anotar tudo,
fazer o planejamento” apontam a compreensdo daimportancia de anotar gastos. Supomos que
a0 ver na prética apresentada nas atividades realizadas, ao fazer seu proprio plangamento e
apresentar sugestfes para os problemas apresentados na atividade sete, houve contribuicdo para

gue possam administrar suas finangas considerando sempre o planejamento.

4.3.3 Questdo 3 - O que écusto de oportunidade?
Tabela 38-Custo de oportunidade segundo os alunos

O que é custo de oportunidade? FA
E o que poderiaser feito com o dinheiroaoinvés 16
de comprar alguma coisa

E o0 que vocé escolhe comprar com baseno que 1
val te trazer mais beneficios

Um produto que deseja estando em promaogédo 4
E o dinheiro que ganha por ndo comprar ago 1
Total 22

Fonte: Autora— categorizagéo das respostas

Quando perguntado o gque é custo de oportunidade, dezesseis afirmaram o que poderia
ser feito com o dinheiro ao invés de comprar alguma coisa, um afirmou ser o que vocé escolhe
comprar com base no que vai te trazer mais beneficios, quatro relataram ser um produto que
desgja estando em promocao e um afirmou ser o dinheiro que ganha por ndo comprar ago.

Percebe-se que quatro dos vinte e dois alunos presentes, apresentam respostas
equivocadas a respeito do significado de custo de oportunidade e um apresentou resposta
incompleta. Este tema foi discutido em roda de conversa e apresentado na atividade 2, sendo
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gue custo de oportunidade segundo Ariely e Kreisler (2019, 22) “Os custos de oportunidades
s80 aquilo em que deveriamos pensar ao tomarmos decisdes financeiras. Deveriamos levar em
conta as alternativas de que estamos abrindo mao ao optarmos por gastar dinheiro agora.”

Logo ao se deparar com um produto, o custo de oportunidade é aandlise do que ficar de
lado quando decido comprar aquele produto, certo de que aopgéo por agquelacomprarepresenta
amelhor escolha de como gastar o dinheiro que tenho.

A categorizacdo das respostas que apresentamos, estdo muito semelhantes, no entanto
apresentam as visdes dos alunos descritas com suas palavras. A definicdo correta foi
apresentada na roda de conversa e discutida com os alunos, assim surgiu o comentario “quando
compro algo estou deixando outra coisa de lado”. Assim, houve a sociaizagdo da resposta
correta com aqueles que ainda apresentavam duvidas, mas, mesmo assim, quatro dos vinte e
dois alunos ndo conseguiram explicar corretamente esse conceito, que é apresentado pelos

autores aqui descritos como um fator importante para a gestéo financeira.

4.3.4 Questdao 4 — O que érelatividade financeira?
Tabela 39- Relatividade financeira segundo os alunos

4. O que érelatividade financeira? FA

Quando um preco aparenta ser menor, mas na 2
verdade ndo esta

Comparar pregos 5
A relacdo entre o preco do produto e seu beneficio 3

O sdlario gasto todo més 1
N&o respondeu 11
Total 22

Fonte: Autora— categorizagao das respostas

Essaquestéo foi categorizada de acordo com asrespostas dos a unos, nota-se que metade
ndo responderam (11), arelatividade financeirafoi abordada apenas em um jogo e discutido em
roda de conversa, porém muitos ndo lembraram, deixando sem responder. Dois alunos
relataram quando um prego aparenta ser menor, mas ha verdade ndo esta, cinco afirmaram
comparar precos, trés relataram ser a relacdo entre o preco do produto e seu beneficio e um

afirmou ser o salario gasto todo més.
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Notamos que este foi 0 conceito que apresentou mais dificuldades de compreensao por
parte dos alunos.

Segundo Ariely eKreidler (2019) arelatividade € umaforca poderosaque nosfaz avaliar
valores de formas que pouco tem a ver com o valor real. Algumas situacfes apresentadas na
secdo 2.4.2 por estes autores, exemplificam bem o que é relatividade e como ela pode atuar em
diversas &reas de nossas vidas.

Observamos que este conceito ndo foi bem compreendido pelos alunos. Algumas
respostas apresentadas neste questionario final foram confusas e outras apresentaram uma
resposta parcialmente correta. Entendemos a necessidade de rever a abordagem deste temaem
novas aplicacdes desta atividade. Uma possibilidade € inserir outras atividades para discutir
esse tema. Portanto, esse resultado foi um sinalizador para adequacéo do produto final desta
dissertacdo, que serd composto pel as atividades agui propostas, com os ajustes gue percebemos

necessarios e que serdo realizados.

4.3.5 Questao 5 — Problema sobre por centagem

Tabela 40-Resultado das resolugdes dos alunos sobre porcentagem

5. Resultado das resolugbes FA
dosalunos sobr e por centagem

Acertou 21
Errou 0
N&o respondeu 1
Total 22

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

A questdo foi composta por um problema sobre porcentagem, tema discutido na
atividade 1 — vinte e um alunos acertaram a resolucéo e um ndo respondeu. Assim percebemos
gue a atividade contribuiu para revisdo deste conceito, visto que no questionério inicial sete
tinham errado e sete ndo responderam. Alguns alunos mencionaram “ndo sabia fazer contas
com porcentagem, esse exemplo ajudou”, “com esse exemplo consegui fazer a conta”, o

exemplo referido foi uma resolucdo apresentada na propria atividade, que contribuiu para a

resolucdo e posteriormente suas aplicacdes que foram discutidas na roda de conversa.
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4.3.6 Questao 6 — Resultado das resolugdes dos alunos sobr e Juros Simples

Tabela 41-Resultado das resolugdes dos alunos sobre Juros Simples

6. Resultado das resolucbes FA
dos alunos sobre Juros

Simples

Acertou 13
Errou 7
N&o respondeu 2
Total 22

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Referente a resolucéo de um problema abordando o conceito de juros simples, treze
alunos acertaram, sete erraram a resolucdo e dois ndo responderam, j& no questionario inicial
treze erraram, doze ndo responderam e um acertou. Percebe-se que houve um aumento
significativo no percentual de acertos, se comparado a0 questionario inicial, os alunos
demonstraram maior dominio nas resolucdes, acreditamos que seja devido as atividades 2 e 4
que abordam a temética em questéo e a roda de conversa que possibilitou a discussdo sobre o
tema. Considerando aimportanciado conceito e do célculo de porcentagem no cotidiano e que
estes alunos frequentavam o Ensino Médio, portanto, o conceito neste nivel de ensino tem o
objetivo de aprofundar aqueles que ja foram trabalhados em séries anteriores, temos agui um
sindlizador da dificuldade dos estudantes para 0 exercicio da cidadania e para o trabaho

didético do professor.

4.3.7 Questdo 6.1 — Resultado das resolucdes dos alunos sobre Juros Compostos

Tabela 42-Resultado das resolugdes dos alunos sobre Juros Compostos

6.1 Resultado das FA
resolucbes dos alunos
sobre Juros Compostos

Acertou 12
Errou 5
N&o respondeu 5
Tota 22

Fonte: Elaborado para esta pesquisa

Referente a um problema sobre juros compostos, doze acertaram a questéo, cinco

erraram e cinco ndo responderam. O problema foi apresentado juntamente com o de juros
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simples, logo os alunos deveriam diferenciar um do outro bem como seu método de resolucao.
Comparando ao resultado da questdo de juros compostos presente no questionario inicial, trés
acertaram, nove erraram e quatorze ndo responderam e na atividade 4, em que ocorreu a
resolucdo de um problema abordando juros compostos dez duplas acertaram, trés duplas
erraram, podemos analisar que o percentual de acertos aumentou, 0 gue nos mostra que as
atividades que abordam atemética e que foram discutidas ao longo da sequéncia possibilitaram
aos alunos o contato com o regime de juros compostos e sua aplicacéo no diaadia. Entendemos
gue os resultados de aprendizagem s&o positivos e como no caso de juros simples, na questdo
anterior, faz-se necess&rio ampliar as atividades para atingir aqueles que ainda estdo com
dificuldades.

4.3.8 Questao 7 - O que vocé pode concluir sobre as atividades de Educacéo Financeira?

Tabela 43-O que vocé pode concluir sobre as atividades de Educacdo Financeira?

7. O que vocé pode concluir das Gltimas aulas? FA
Que é importante investir e plangjar seu dinheiro de maneira 4
correta

Foi muito legal, valeu a pena o conhecimento 5
Ajudou afazer escolhas corretas 2
Que existe maneiras certas de organizar e investir, evitando 3

entrar em dividas
Que é importante ter o controle das nossas financas

As aulas gjudaram a fazer um planegjamento financeiro sendo 4
muito importante

Total 22
Fonte: Autora— categorizaco das respostas

Essa questdo teve o0 objetivo de observar as manifestagdes dos alunos referentes as aulas
gue abordaram as questdes financeiras. Quatro relataram ser importante investir e plangjar seu
dinheiro de maneira correta, cinco afirmaram ter sido muito legal, valeu apena o conhecimento,
dois relataram que gjudou a fazer escolhas corretas, trés afirmaram gque existe maneiras certas
de organizar e investir, para evitar dividas, quatro que é importante ter o controle das nossas
finangas e quatro que as aulas gjudaram a fazer um plangamento financeiro sendo muito

importante.
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Nota-se que os alunos consideraram importante o que foi discutido nas atividades ao
longo das aulas. Em outras manifestactes livres sugeriram ainser¢do do temaem todas as séries
por considerarem de extremarel evancia para construcédo dacriticidade e reflex&o paraformacéo
do cidadéo.

O ponto de partida para autogestdo é o conhecimento das questdes emocionais que
envolvem decisbes financeiras. Percebe-se que no minimo esse conhecimento chegou para estes
estudantes e que assim, adquiriram uma base mais solida para erguer suas casas financeiras,

como sugerem os psicélogos Ariely e Kreisler (2019).
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5. CONSIDERACOESFINAIS

A questdo problema desta pesguisa consiste em: Quais sdo as contribuicdes da
aplicacdo de uma sequéncia didatica de Educacéo Financeira integrada a Educacdo
Socioemocional, para ampliar a percepcao dos estudantes sobre as questdes emocionais
gue impactam a autogestao para uma vida financeira saudavel?

Ao longo da aplicacdo da sequéncia didética houve momentos em que foi abordado a
integracao e aplicacdo de conceitos financeiros e emocionais, seja na resolucao da atividade ou
na roda de conversa em que os alunos puderam opinar e socializar suas visdes com 0s colegas.

Cada atividade buscou abordar conceitos diferentes, complementares entre si, em que
promoveram a significacdo e a criticidade diante da temética. Como a atividade 3 que é
composta por um jogo que aborda conceitos importantes para construcdo da criticidade e para
0 gerenciamento das emocdes. Assim 0s aunos puderam perceber a importancia do
autocontrole. Assim como nas outras atividades propostas, puderam refletir sobre situagtes
financeiras presentes em seu dia a dia, como a aplicagdo da porcentagem em descontos, 0s
regimes de juros simples e compostos presentes nas atividades 1 e 4. Alguns alunos néo
compreenderam a diferenca entre eles. Quando questionado na atividade 4 qual melhor
aplicacdo diante do problema de juros simples e juros compostos nove das treze duplas ndo
responderam. Porém, no question&rio final quando apresentado problemas envolvendo juros
simples e juros compostos treze alunos acertaram o calculo referente ao primeiro e doze
referente ao segundo, tendo um total vinte e dois alunos presentes nesta etapa. No entanto,
entendemos que ndo poderia ser apenas esse 0 contelido necessario, sem a gestdo emocional
este ficariaincompleto.

Na atividade 2 a definicéo e aplicacdo de custo de oportunidade foi compreendida,
buscou apresentar comparagdes entre produtos para que pudessem analisar e identificar seus
respectivos custos de oportunidades além de utilizar o regime de juros simples.

Na atividade 5 foram abordados conceitos como bens tangiveis e intangiveis em que 0s
alunos identificaram situacfes cotidianas compostas por momentos que envolveram dinheiro e
acoes que ndo precisam dele. Os alunos relataram que foi a primeira vez que tiveram contato
com o conceito de bens tangiveis e intangiveis.

Outro importante tema estudado foi o plangamento financeiro presente na atividade 6
gue buscou apresentar um model o para gue o0s alunos pudessem construi-lo. Alguns utilizaram

valores ficticios por ndo receberem mesada, 0ito alunos declararam receber e dezoito ndo. Foi
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produtivo para os alunos aprender e colocar em prética o plangamento financeiro, assim
puderam tracar metas para alcancar os objetivos almejados de forma consciente.

A Ultima atividade teve o intuito de analisar quais foram os conceitos mais importantes
para os alunos diante de tudo o que foi discutido nas atividades anteriores. Dessa forma, a
atividade apresentou situagfes para que os alunos pudessem analisa-las e propor sugestdes.
Dentre todas as sugestdes percebe-se que o plangamento financeiro foi 0 mais citado pelos
grupos, perceberam sua importancia juntamente com o gerenciamento das emocdes que foi
discutido nas rodas de conversa e ao longo das atividades.

Durante a aplicacdo da sequéncia didética os alunos foram protagonistas do seu
conhecimento, buscando novos meios de lidar com suas agdes como escolher um produto
adeguado a sua necessidade e fazer o célculo de porcentagem como o apresentado na atividade
1. Naatividade 2 buscaram produtos e listaram seus respectivos custos de oportunidades assim
como calcularam o valor do mesmo no regime de juros simples, agdes em que a professora
atuou como mediadora, os alunos estavam afrente dos problemas propostos. Na atividade 3 foi
necessario o autocontrole diante das armadilhas financeiras e a reflexdo diante das agdes ao
longo do jogo. Na atividade 4 os alunos resolveram problemas utilizando o regime de juros
simples e juros compostos, identificando a melhor opgéo diante dos valores finais, ou sgja, a
tomada de decisdo esteve presente nessa e em outras atividades, o aluno deparou-se com
guestdes como pensar em bens tangiveis e intangiveis, construiu seu plangjamento financeiro
diante das metas listadas e por fim propbs meios paraminimizar os problemas apresentados nas
cartas da atividade 7.

Percebe-se que os alunos, durante todas as atividades, aém de discutir com os colegas,
tiveram momentos de reflexdo, criticidade, tomada de decisdo diante dos problemas
apresentados, estiveram a frente do seu conhecimento, pesquisando e refletindo ao longo da
sequéncia. Para Bacich e Moran (2018) a aprendizagem ativa mais relevante € quando esta
relacionado a realidade do aluno de forma direta ou indireta, assim ele se envolve mais. Os
contetidos abordados na sequénciafazem parte darealidade dos alunos, questdes discutidas nas
rodas de conversas enfatizam isso, 0s alunos contam a respeito da sua vida financeira e como
lidam com ela, assim como a reflexdo sobre a relacdo do dinheiro com as emocgdes, 0
autoconhecimento como previsto na BNCC (2018).
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Entre as dez competéncias gerais para serem trabalhadas na Educacdo Basica definidas
na BNCC apresentadas na Figura 9, acreditamos que contribuimos com a competéncia 1 que
trata do conhecimento fisico, social e cultural. O conhecimento sobre o mundo socid e cultural
paraexplicar arealidade foi retratado no decorrer das atividades, com relagdo a competéncia 2
0 pensamento critico cientifico e criativo, conseguimos trabal har nas atividades o pensamento
critico, em que os estudantes investigavam as causas das questdes financeiras e a competéncia
8 foi a mais trabalhada no decorrer da sequéncia, que trata do autoconhecimento, cuidar da
saude fisica e emocional, reconhecer suas emocdes e a do outro, com a roda de conversa 0s
alunos trocaram informagdes, questionavam uns aos outros, houve a cooperacdo e a
responsabilidade para assumir e administrar a vida financeira.

As atividades el aboradas apresentaram diferentes milieux de aprendizagem que segundo
Skovsmose (2014, p.61) “Faz sentido pensar o processo educacional como uma viajem por
diferentes milieux de aprendizagem. N&o ha milieux bons por natureza nem maus, mas apenas
formas diferentes de viajar.” Assim a sequéncia didatica buscou explorar diferentes milieux
como os tipos 4, 5 e 6, discutidos na secdo 2.3 desta dissertacdo, presentes ao longo das
atividades que abordaram temas da matemética financeira, educacéo financeira escolar e
educagdo socioemocional.

Percebe-se que os alunos ndo tinham contato com questdes financeiras e nem o habito
de pensar e discutir a esse respeito, além de ndo analisar criticamente situacfes de consumo,
como promogdes e propagandas divulgadas pela midia. Houve ainteracéo dos alunos ao longo
de cada atividade e ricas discussdes nas rodas de conversa. Esse fato, permitiu aos adol escentes
a troca de opinides, exercitar 0 ouvir e esperar a sua vez de falar, 0 que por s soO trabalha o
autocontrole. A sequéncia didética apresentou atividades interligadas que necessitavam ser
analisadas e discutidas em momentos como naroda de conversa

Por meio da andlise dos question&riosinicia efinal, do desenvolvimento nas atividades
e dos temas discutidos nas rodas de conversafoi possivel perceber o quanto foi produtivo cada
momento desta sequéncia, promoveu a significacdo de conceitos da educacdo financeira e do
gerenciamento das emocgOes. As dificuldades observadas, foram utilizadas para melhorar a
proposta do produto educacional associado a esta dissertagdo. Os aunos participaram
ativamente de todas as atividades. Uma aluna mencionou “esse conhecimento vou levar para a

vida”. Essa frase e outras semelhantes, apontam que a atividade proporcionou satisfacéo
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enquanto possibilitou inser¢do deste importante tema na educagdo dos adol escentes, paratorn&

los seres reflexivos e criticos diante de situagdes socioeconémicas.
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ANEXO A - Roteiro para as atividades da Sequéncia Didatica
L Descricio do contetdo do programa de ensino a ser abordado, ano/série.

II. Objetivo:

O desenvelvimente da atividade, se dard com o objetivo de considerar ¢ processo de ensino e
aprendizagem do conteiido especifico citado em I e simultaneaments favorecer a formacio pessoal do
estudante, com o mesmo nivel de importineia.

Cada atividade buscard contmbagio com vm ou mais objetivos da Educaciio Basica que constam no
Art 22 da IDB: preparar para o mmmdo do trabalho; para a cidadamia‘vida; para o aprendizado permanente
e para estudos posteriores.

HOI.  Escolha do Tema:

O que norteara a escolha do tema & uma educagio afinada com a qualidade de vida dos estudantes, que
pode ser voltada a contribuigdes para: Sande fisica, Sande emocional, Saude Fmanceira, Bem-estar social,
Sande ambiental Sande planetina e cutros temas considerados pertinentes.

IV.  Escolha do contexto para desenvolvimento do tema:

De maneira transdisciplinar o contexto escolhido, faverece o desenvolvimento do conteddo especifico
de Estatisica e a formagio pessoal do educando. A escolha do contexto pode ser facilitada pelo
comhecimento dos ahmes e de suas caracteristicas (SHULMAN, 2003

V. Descricio da atividade/situacio problema.

Descrever detalhadamente a proposta da atividade ou sifwagio problema e a solugio esperada. Caso
possa haver mais de vma solugio adequada para a simaciio proposta, estabelecer essa disenssiio.

VI.  Descricio das aprendizagens favorecidas com a atividade.

Descrever as possibilidades de aprendizagens de confeido especifico e de formacio pessoal, que
podem ser tratadas nagquele contexto, com as escolhas estabelecidas.

VII. O aluno é principal ator e o professor é mediador.

Trabalhar preferencialmente em grupe, nstigar os almes para que possam falar, refletiv e agir por
Iniciativa propria.
VIII. Toda analise estafistica envolvida na situacdo proposta ocorre segundo os
principios da Analise Exploratona de dados, segundo Batanero, ef al. (1991).

I¥., A atividade pode ser finalizada com uma roda de conversa, Pizzimenti
(2013).
O disparador para 2 roda de conversa pode ser a andlise e discussfo da atividade elaborada
enngquecida de um texto de leifra complementar sobre o contexto trabalhado, unm noisica, poesia, filme,
efc. A roda de conversa complementa a Analise Exploraténa dos dades. Batanero (2001).

Fonte: Novaes (2019)
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ANEXO B- Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

Vocé, , estad sendo convidado(a) a

participar da pesquisa “Ensino e Aprendizagem da Educagdo Financeira e Educagdo
Socioemocional por meio da aplicacdo de uma sequéncia didética para alunos do 1° ano do
ensino médio”, sob responsabilidade da professora L uciene dos Santos Silva que leciona a disciplina
de Matemética para as turmas em questdo. Esta pesquisa servira para abordar assuntos da Educacéo
Financeira por meio de atividades, envolvendo Matemética Financeira e a Educacéo Socioemocional,
com a proposicéo de uma sequéncia didética como produto educacional desta pesquisa. Vocé foi
escol hido(a), porque € um(a) aluno(a) que estuda no Centro Paula Souza, classe descentralizadanaBarra
do Sahy. Para participar da pesquisa, vocé sb terd que responder a algumas atividades compostas por
resolucdes de exercicios sobre Matemética Financeira (porcentagem, juros simples, juros compostos)
Educagdo Financeira (plangamento financeiro, investimentos) e Educagdo Socioemocional
(autocontrole e autoconhecimento). O beneficio dessa pesquisa para vocé, sera a melhoria de seu
desempenho na disciplina de Matemética Financeira e Educacdo Financeira. Esta pesquisa ndo é
obrigatoria, nem remunerada, entdo, a qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar-se
da salade aula. Suarecusando trar& nenhum prejuizo em suarelacéo com a pesquisadoral/professora ou
com a escola a qual ela e vocé estéo ligados. Os riscos relacionados a pesquisa s80 minimos, ndo
precisando de plano de contingéncia, pois as atividades serdo feitas durante o horério escolar, sem
acrescentar ou retirar os contetidos previstos. A tomada de dados para essa pesquisa sera feita por meio
de atividades impressas e registradas por meio de fotos e audio, ficando todo o processo em guardado.
Caso algum registro sgjaindispensavel paraaanalise da pesquisa, serd atribuido um nome falso avocé,
e suaimagem sera preservadaimpossi bilitando o reconhecimento de sua pessoa e/ou da unidade escolar.
Quanto aos dados col etados, ninguém tera acesso e, portanto, ninguém sabera que participou. Apés o
prazo legal de guarda, que sdo 5 anos, todo o materia produzido na col eta de dados seré picado e jogado
fora e os registros eletrénicos, caso ocorram, também. V océ receberd uma cépia desse termo, contendo
todos os dados do pesquisador, assim como do orientador e do CEP (Comité de Etica e Pesquisa)

podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento que sentir

necessidade.
Prof2 Dra Diva Valério Novaes Luciene dos Santos Silva
Orientadora - E-mail: novaes.diva@gmail.com Estudante de Pds-Graduag8o - E-mail: lucieneifsp@hotmail.com
Rua Pedro Vicente, 625, Canindé - Sdo Paulo / SP Rua Pedro Vicente, 625, Canindé - Séao Paulo / SP

Telefone: 1127637583 Telefone: 1127637583
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé—
S&o Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Aceito participar da pesquisa.

Nome e assinatura do(a) participante
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ANEXO C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O(A) auno(a), , pelo presente

instrumento que atende as exigéncias legais, esta sendo convidado a participar da pesguisa intitulada:
“Ensino e Aprendizagem da Educacdo Financeira e Educagdo Socioemocional por meio da aplicacéo
de uma sequéncia didatica para alunos do 1° ano do ensino médio”, objetivando: (i) abordar conceitos
da Matemética Financeira e Educacdo Financeira, incluindo conceitos da Educacdo Socioemocional
como autoconhecimento e autocontrole; (i) discutir questdes socioecondmicas por meio de atividades
em grupo e roda de conversa e (iii) propor uma sequéncia didética como produto educacional desta
pesquisa. O(A) aluno(a) foi selecionado(a), pois estuda no Centro Paula Souza classe descentralizada
naBarrado Sahy e por cursar 0 1° ano do Ensino Médio. A participacdo dele(a) nesta pesguisa consistira
em responder a algumas atividades com resolucdo de exercicios, participando das discussdes propostas
em sada de aula. Um beneficio diretamente relacionado a essa participagdo serd a melhoria de seu
desempenho na disciplina de Matematica e a visdo critica sobre questBes socioeconémicas, aprendendo
lidar com o dinheiro de formasaudavel e consciente. Participando, o(a) aluno(a) contribuiraparacriacéo
de um produto educacional compartilhado publicamente com outros professores da area de Matematica,
a fim de divulgar os resultados obtidos com tal experiéncia, promovendo novas possibilidades de
metodologia de aula. Vale ressdtar, ainda, que esta pesquisa ndo € obrigatdria, nem remunerada. A
gualquer momento o(a) aluno(a) podera desistir de participar eretirar-se da sala de aula. Sua recusa néo
trard nenhum prejuizo em suarelagdo com a pesguisadora ou com ainstituicdo de ensino aqual elaesta
vinculada. Os riscos relacionados a pesquisa s8o minimos, ndo precisando de plano de contingéncia,
pois as atividades serdo feitas no horério escolar, sendo que o conteldo trabalhado nesta pesguisa
(porcentagem, juros simples, juros compostos) consta como contelido obrigatério para o 1° ano do
ensino médio. A tomada de dados para essa pesquisa sera feita por meio de atividades impressas e
registradas por meio de fotos e dudio, ficando todo o processo em sigilo absoluto sobre a participacéo.
Caso algum registro sgjaindispensavel paraaandlise da pesquisa, sera atribuido um nome ficticio ao(d)
aluno(a), e sua imagem sera preservada impossibilitando o reconhecimento de sua pessoa e/ou da
unidade escolar. Quanto aos dados utilizados, todos seréo omitidos ou trocados de forma a assegurar o
necessario sigilo, com tempo de guarda de 5 (cinco) anos, conforme a legislacdo. Apds o prazo legal de
guarda, todo o material produzido na coleta de dados sera fragmentado e descartado e 0s registros
el etroni cos descartados. V océ receberd uma copia desse termo, contendo todos os dados do pesquisador,
assim como do orientador e do CEP (Comité de Etica e Pesquisa) podendo tirar suas ddvidas sobre o
projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento que sentir necessidade.

Prof® Dra Diva Valério Novaes Luciene dos Santos Silva
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Orientadora - E-mail: divanovaes@ifsp.edu.br Estudante de P6s Graduagdo - E-mail: lucieneifsp@hotmail.com
Rua Pedro Vicente, 625, Canindé - S&o Paulo / SP Rua Pedro Vicente, 625, Canindé - S&o Paulo / SP
Telefone: 1127637583 Telefone: 1127637583

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé —
S&o Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios da participacdo do(a) menor sob minha

responsabilidade na pesquisa e autorizo sua participacao.

Assinatura do responsavel:



mailto:lucieneifsp@hotmail.com
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ANEXO D — Termo de Autorizagdo para Pesquisa de Mestrado

:i.'l\__;{t-.'ll:ré-:ulr'l.:-\.lﬁ'.u

Sa0 Sebastiao, 13 de novembro de 2019
A/C Diretor do Centro Paula Souza
Prof. Douglas Martins de Souza

Eu, Luciene dos Santos Silva, R.G. 40.321.985-1, Professora de Ensino Médio e Técnico, venho por
meio deste instrumento, solicitar autorizacdo para a coleta de informagdes na turma do 1° ano de
Administracdo Integrado ao Ensino Médio (1ADI) na classe descentralizada na Barra do Sahy.

A pesquisadesenvolvidapelo I nstituto Federal de Sao Paulo (IFSP— Campus Séo Paul 0), até o momento
intituladaem “Ensino e Aprendizagem da Educacdo Financeira e Educacao Socioemocional por meio
da aplicacdo de uma sequéncia didatica para alunos do 1° ano do ensino médio” tem como objetivo:
abordar conceitos da Matemética Financeira e Educagéo Financeira, incluindo conceitos da Educagédo
Socioemaocional como autoconhecimento e autocontrole; (ii) discutir questbes socioecondmicas por
meio de atividades em grupo e roda de conversa e (iii) propor uma sequéncia didética como produto
educaciona desta pesquisa. Para esta investigacao serd aplicada uma sequéncia didatica composta por
oito atividades, havendo a abordagem de assuntos como porcentagem, juros simples, juros compostos,
plangjamento financeiro investimentos, autoconhecimento e autocontrole. Aos alunos e responsaveis
serd entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre ainvestigacdo. Asseguramos que as
informagdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais, assim como asseguramos o sigilo
sobre toda participagéo, pois os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar aidentificacdo dos
participantes. Os beneficios relacionados com a participagdo se vinculam a (i) aprender alidar com o
dinheiro de forma consciente e saudavel; (ii) reflexdo e andlise critica sobre questdes socioecondmicas
e (iii) Construcéo de habilidades como autocontrole e autoconhecimento. Os resultados contribuiréo
também para a linha de investigagdo Epistemologia, Didética e Curriculo no Ensino de Ciéncias e
Matemética e para o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética do IFSP.
As dividas sobre a pesguisa poderdo ser esclarecidas a qualquer momento. Os resultados serdo
divulgados na comunidade académico-cientifica.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo € obrigatoria, nem remunerada. As atividades serdo aplicadas aos
alunos no periodo escolar, sendo o contetido de matemética financeira obrigat6rio no quarto bimestre
de acordo com o plano de curso de ambas as turmas pesquisadas, ndo acarretando perda ou desvio de

contetdo.
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Esclareco que a coleta de dados apenas se iniciara apds aprovacio pelo Comité de Etica e Pesquisa

(CEP) do IFSP, para que ndo haja nenhum transtorno que possaferir a ética.

COMITE DEETICLE M FIELISA
Fomn Prdre Nirrw i, 02 Dol
Fela FanbtF
Tobumw: (31| YTH—akg”
Temall: grp Ws=d Evp il by

Cleile & e aeondn,
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ANEXO E — Parecer Consubstanciado do CEP

INSTITUTO FEDERAL DE
S EDUCACAO, CIENCIA E {Q wmﬂ
1] TECNOLOGIA DE SAO PAULO ¥ ograsl

- IFSP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO E APREMDIZAGEM DA EDUCAQAG FINANCEIRA E EDUCA{;AO
SOCIOEMOCIONAL POR MEIQ DA APLICACAC DE UMA SEQUENCIA DIDATICA
PARA ALUNOS DO 1° ANC DO ENSING MEDIO

Pezquisador: LUCIENE DOS SANTOS SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 26030819.2.0000.5473

Instituicio Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECHNOLOGIA DE SAD

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamere do Parecer: 3.753.895

Apresentagdo do Projeto:
ENSING E APRENDIZAGEM DA EDLFCM;.EO FINANCEIRA E EDUCAI;E.O SOCIOEMOCIONAL POR
MEIC DA APLECAQED DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA ALUNOS DO 1° ANC DO ENSING MEDIC

Objetive da Pesquisa:
Estdo claros: inserir os conceitos e as aplicagdes da matematica financeiras aos alunos do 1 ano do ensino

média.



Educac&o Financeira e Educagdo Socioemocional Integradas no processo de Ensino e

Aprendizagem no Ensino Médio

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Rizcos minimos apresentados no projeto, aos participantes e responsaveis.

Comentarios & Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante. De aplicagdo pratica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Todos de acordo.

Recomendagdes:
ndo se aplicam.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
nada consta.

Enderego: Rua Pedro Vicente, 625

Bairro: Canindé CEP: 01.108-010
UF: 5P Municipio: SAQ PAULD
Telefone: (11)3775-4565 E-mail:

cep_ifspi@ifsp.edu.br
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Coninuagdo do Parecer 3.753.695
Consideragdes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1454272 pdf 23:42-41
Projeto Detalhado / | projeto_de_pesquisa_luciens1_pdf 21112019 (LUCIENE DOS Acsito
Brochura 23:41:20 | SANTOS SILVA
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto_atualizada_luciene. pdf 211172019 |LUCIENE DOS Aceito

233848 |SANTOS SILVA
QOutros Autorizacao_para_pesquisa_diretor_luci| 21/11/22019 |LUCIENE DOS Aceito
ene.pdf 19:45:52  |SANTOS SILVA
TCLE { Termos de | TALE_luciene.docx 200112019 |LUCIENE DOS Aceito
Assentimento | 17:05:37 | SANTOS SILVA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Temos de | TCLE_luciene_responsavel_aluno.docx | 201172019 |LUCIENE DOS Acsito
Assentimento | 17:05:11 | SANTOS SILVA

Jusfificativa de

Auséncia

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

SAQ PAULO, 09 de Dezembro de 2019

Assinado por:

Camila Collpy Gonzalez Fernandez

(Coordenador(a))
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