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RESUMO

A pesquisa, que se apresenta visa investigar a relagdo de um grupo de professores
de matematica, de uma rede municipal de ensino, e o sistema de ensino licitado por
este municipio. A fundamentacdo deste trabalho encontra-se em trabalhos de
Sacristan (2017) sobre os niveis do curriculo prescrito, do curriculo apresentado aos
professores, e do curriculo modelado pelos professores. Para compreender mais
especificamente a relacdo dos professores com os materiais curriculares utilizamos
como base os trabalhos de Remillard (2005) e de Brown (2002) sobre como os que
os professores utilizam os materiais curriculares de Matematica em suas aulas a
partir da analise feita por Januario (2016) com base nos trabalhos dos autores ja
supracitados. A pesquisa realizada € qualitativa, os dados foram obtidos por meio de
aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada e analisados por meio da
metodologia de analise textual discursiva. A analise dos dados traz elementos que
demonstram que entre as categorias de reproducdo, adaptacdo e improvisagao
Remillard (2005) e de Brown (2002), os professores da rede municipal utilizam-se
com maior frequéncia da adaptacao para desenvolver suas atividades que envolvem
0 uso do material didatico em sala de aula. Também aponta esta investigacdo para
um necessario cuidado de discussdo junto aos professores da rede sobre o
processo de licitacdo do sistema de ensino, do material distribuido que é parte
deste, na promoc¢ao de uma formacao continuada mais significativa, e um curriculo
moldado que favoreca o processo de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chaves: Materiais Curriculares. Municipalizacdo do Ensino. Sistema de
Ensino. Ensino de matematica. Formacao de Professores






VALUES AND MEANINGS PERCEIVED IN THE RELATION BETWEEN
MATHEMATICS TEACHERS AND THE EDUCATION SYSTEM LICITED BY A
MUNICIPAL NETWORK OF EDUCATION

ABSTRACT

This research aims to investigate the relation between a group of mathematics
teachers and the teaching material chosen by the city hall education department.The
theoretic framework is based on Sacristdn (2017), Januario (2016) who based his
work on Remillard (2005) and Brown (2002). Sacristan (2017) points out the levels of
the prescribed curriculum, the curriculum introduced to the teachers and the
curriculum framed by the teachers. To understand the connection between teachers
and the curricular textbooks, we used the analysis of Januério (2016) and Brown
(2002) about how teachers use the supporting curricular material of math in their
classes. This is a qualitative research; the data were collected through a
guestionnaire and a semi structured interview. Afterwards, the data were examined in
the light of the methodology of discursive textual analysis. According to Januario’s
categories of reproduction, adaptation and improvisation, the data demonstrated that
teachers apply adaptation to develop the activities that entail the use of didactic
material in class. Moreover, this inquiry highlights the necessity to discuss carefully
the issues of bidding didactic material with the teachers. This process would
contribute to a meaningful teachers' continuum education and to a curriculum that
aims to improve the process of teaching and learning.

Keywords: Curriculum Material. Education under Municipal System. Educational
System, Mathematics Education, Teachers Continuum Education.
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1 Introducéo

A escola sempre foi para mim um lugar muito importante, aprendi que ela era nossa
segunda casa e deveria ser respeitada como tal e era exatamente assim que eu
agia. Sempre respeitei muito o ambiente escolar, bem como todos que l&
trabalhavam, contudo havia uma admiracéo especial pelos professores. Até o ensino
meédio eu ndo compreendia bem tal interesse, entdo fui percebendo que era aquilo
gue gostaria de fazer, e fui bastante incentivada por alguns docentes da escola em
que estudava, principalmente pela professora de matematica. Esta professora em
particular dava aulas muito diferenciadas, nos mostrando que a matematica era
muito mais que um conjunto de algoritmos. Assim, minha escolha foi pela faculdade
de matematica na qual ingressei com a finalidade de fazer licenciatura, pois eu ja
tinha meu objetivo, queria ser professora e fazer a diferenca na vida de meus
alunos, tal qual minha professora fez em minha vida. Em 2001 ingressei na

Universidade Estadual Paulista — UNESP, campus Rio Claro.

O periodo de faculdade néo foi dos mais faceis, certamente eu néo tinha ideia do
gue estudaria neste nivel de ensino, mas, superados os obstaculos, eu me formei, e
em aproximadamente um més apos minha formatura eu ja era efetiva no municipio
de Iperd. Naquele momento a cidade estava passando por mudancas de gestdo e
muitas coisas estavam sendo alteradas, pois a rede utilizava os livros do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) e nem todas as escolas possuiam o0 mesmo
livro. Como ndo havia um curriculo municipal a ser seguido cada professor realizava
sua aula do modo que lhe convinha. Todavia, como uma forma de tentar certa
organizacdo, o municipio adotava um modo de planejamento chamado semanario,
um caderno no qual os professores registravam as aulas dadas na semana, e ainda
um tipo de diagnéstico de como foram as atividades, se foram desenvolvidos os
contelidos e alcancados 0s objetivos previstos para 0s mesmos, se seria necessaria
uma retomada, enfim uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido. Sendo assim, foi
dessa forma que aprendi de fato a preparar minhas aulas, pois, apesar da
experiéncia inicial nas disciplinas de pratica de ensino e estagio supervisionado ter
sido de grande valia, considero ainda que meu maior aprendizado quando a

preparacao das aulas foi neste momento. Como, até 2010, ndo havia no municipio a
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lei que institufa o limite de 2/3' da jornada de trabalho atividades de interacdo com
0s educandos, eu preparava minhas aulas nos fim de semana sentada com uma
série de livros, os quais ganhava da apreciacdo do PNLD, e montava minhas aulas
com base nos mesmos e nas ideias que tinha em mente sobre o que seria uma boa

aula.

No ano de 2009 eu fui também aprovada para o cargo de professora de ensino
fundamental anos finais - mateméatica no concurso do municipio de Boituva, minha
cidade de origem. Como o acumulo de cargo foi possivel eu passei a lecionar em
Iperd pela manhé@ e Boituva a tarde. No meu novo cargo me deparei com uma nova
situacdo: eu tinha que trabalhar com um material apostilado do NAME (Nucleo de
Apoio a Municipalizacdo do Ensino) do entdo sistema de ensino COC (Curso
Oswaldo Cruz), que posteriormente foi comprado pela empresa Pearson. O que
teoricamente deveria tornar meu trabalho mais facil, para mim tornou-se um
complicador, pois estava acostumada a planejar minhas aulas ao meu modo, levar
aos alunos um tipo diferente de trabalho do que aquele impresso nas folhas da
apostila. Havia, logico, o facilitador dos alunos poderem escrever na propria apostila,
mas eu ndo me sentia confortavel em seguir o que estava ali, “pronto e mastigado”
para algumas pessoas ou situagdes. Sendo assim eu ndo me importava muito em
fazer uso da apostila e apenas seguia a relagcdo dos conteddos previstos para o
bimestre, pois muitas vezes a organizacdo dos contetdos nao fazia muito sentido da
forma como era posta, numa proposta anunciada de ensino espiral, mas que parecia
mais recortes de um conteldo colado em uma organizacdo ndo muito bem
planejada. E mesmo alterando a ordem e até mesmo escolhendo quais conteudos
deveria priorizar ainda sim, muitas vezes eu nao conseguia cumprir tudo o que
estava programado, uma vez que havia um excesso de atividades previstas para
cada bimestre, o0 material ndo levava em conta, por exemplo, que muitas vezes é
preciso fazer uma revisdo, uma retomada de certos conteudos para que os alunos
possam compreender melhor o novo assunto a ser trabalhado, ou ainda que pela
propria organizacdo do material em apostilas bimestrais existia uma dificuldade de

conseguir utilizar um material do primeiro bimestre para revisar algo que pudesse ser

! ALein®11.738, de 16 de Julho de 2008. trata de instituir o piso salarial profissional nacional

para os profissionais do magistério publico da educacéo basica, mas traz em seu artigo 2°, paragrafo
4° a limitacdo de 2/3 da jornada de trabalho do professor para atividades com os educandos.
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retomado no terceiro, logo essa revisdo precisava ser feita em uma retomada

utilizando outros materiais ou em geral a lousa.

Assim os anos foram passando, mesmo tendo a apostila para ser trabalhada em
Boituva eu optei por utilizar também a ideia do semanario neste municipio, logo nos
fins de semana eu planejava aulas para ambos os municipios. Os colegas de
trabalho costumavam ironizar a minha atitude e costumavam dizer que eu fazia isso
porque ainda era jovem, que com o tempo eu perderia menos tempo com bobagens.
Aquilo para mim era o cumulo, como assim bobagem ou perda de tempo me
preparar para minhas aulas? Os conteddos em si ndo eram o problema, pois
felizmente minha boa formacdo me preparou bem para isso, todavia pensar em
como e 0 qué ensinar era a grande questdo e por iSso eu me preocupava tanto com
planejamento. E referente ao planejamento eu sentia falta de uma formacéo que
discutisse essa temética, pois planejar era um momento muito complexo, pensar na
melhor forma de uso do material, mas 0 mesmo tempo pensar em garantir aos
alunos os subsidios necessarios para que ele pudesse compreender o que estava
posto na apostila e muito além disso desenvolver as habilidades e competéncia
relativas ao conteudo a ser trabalho. Somado a isso havia para mim um sentimento
de soliddo neste momento, pois ndo via outros colegas se preocuparem com esta
questdo, ndo tinha muitas vezes com quem compartilhar algumas aflicbes e até
mesmo algumas duvidas de como seria a melhor forma de abordar determinado

tema.

Alguns anos se passaram e em 2012 fui convidada para ser tutora no municipio de
Iper6 do programa GESTAR Il (Programa de Gestao de Aprendizagem Escolar) e
para tanto tive que me afastar do municipio de Boituva. Este foi meu primeiro
contato com o trabalho com formacédo de professores, até este momento eu sé
participava de formacdes, alias, de praticamente todas as formacdes que eram
ofertadas, me aventurei até mesmo em um curso de alfabetizacdo e letramento.
Percebi que o trabalho de formacdo era algo que me interessava, pois, além de
atualizar meus conhecimentos sobre o0s processos de ensino e aprendizagem, de
aprender sobre novas metodologias eu ainda poderia partilhar isso com meus
colegas e tentar mudar certos paradigmas sobre os conhecimentos necessarios para

0 ensino de matematica.
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Em 2013 ambos os municipios tiveram suas gestfes modificadas e inicialmente
recebi o convite para trabalhar na secretaria de Iper6 a fim de continuar nas
atividades de formacéao, contudo certos acontecimentos me fizeram mudar de planos
e aceitar o convite para trabalhar em Boituva como coordenadora do nucleo
pedagdgico de ciéncias da natureza e matemética, no qual eu iria trabalhar também
com a formagédo de professores. Dentro deste contexto surge meu interesse em
ampliar meu conhecimento nesta area e deste modo busquei o Programa de
Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal do

campus Sao Paulo na linha de pesquisa que trata da formacéo de professores.

Motivada por este contexto, interessada em analisar melhor o material didatico
apostilado utilizado pelo municipio, em compreender como 0s colegas se
relacionavam com as apostilas e a fim de complementar este tema para as

atividades de formacéo organizadas pelo nucleo pedagoégico surge esta pesquisa.

Os primeiros estudos deste trabalho ficaram na questdo da municipalizagdo do
ensino e na licitacdo de sistema de ensino, cuja finalidade é, segundo o edital, o
fornecimento de um pacote de solu¢Bes educacionais aos municipios que aderiram

a municipalizacao.

A municipalizacdo foi um fendmeno que teve inicio ja na década de 1970, segundo
Adrido et al (2009), com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN,

Projeto especial — o Pré-Municipio — com bastantes recursos
financeiros  originarios de acordos internacionais foram
disponibilizados prevendo-se certa “sensibilizacdo” dos Prefeitos dos
municipios mais pobres do Brasil com a transferéncia direta de
percentual deles a quem concordasse com a municipalizagdo dos
anos iniciais do ensino fundamental. E certo que no Brasil o
atendimento do ensino fundamental era, historicamente,
estadualizado (ADRIAO, et al. 2009, p.41).

Tendo se intensificado nos anos de 1990 com a implementacdo de reformas do
Estado, previstas no Plano Diretor de Reforma do Aparelho do Estado o (PDRAE)
que incentivavam a “[...] a transferéncia da oferta de servicos publicos para as
esferas administrativas locais, via mecanismos de descentralizacdo dentre os quais
se destaca a municipalizagdo do ensino fundamental” (ADRIAO, et al. 2009, p.13).
Os movimentos de municipalizagdo se tornaram ainda mais acelerados, a partir de
1997, com a Emenda Constitucional n°14/96, que criou o Fundo de Manutencéo e
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Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério — chamado
FUNDEF. Particularmente na cidade de Boituva/SP a municipalizacdo se inicio no
ano de 1998, com o ensino fundamental I, agregando, em 2000, o ensino

fundamental II.

Também no ano de 2000, o municipio optou por contratar um sistema de ensino,
tornado objeto de licitagcdo para empresas comprovadamente especializada em
educacdo. Para Adriao et al (2009) a contratacdo de um sistema de ensino por
parte dos municipios surge como resposta a novas demandas, que se tornaram
complexas para a municipalidade com a diminuigdo dos aparatos técnicos que antes
eram oferecidos pelas redes estaduais de ensino. Assim, buscando apoio para
implementar o processo de municipalizacdo, muitas cidades foram em busca de
parcerias firmadas entre o poder publico local e empresas e caracterizada pela
compra de sistemas de ensino que para Adrido e Garcia (2010) podem ser

entendidos como:

Ainda que a expressdao “sistema de ensino” seja tedrica e
juridicamente inapropriada para nomear o fenébmeno aqui destacado,
seu uso tem sido recorrente para designar uma “cesta de produtos e
servicos” voltados para a educacgao basica e ofertados aos gestores
publicos. (ADRIAO e GARCIA, 2010).

Deste modo, para este trabalho quando se faz referéncia a sistema de ensino
entende-se como 0s servicos de apoio pedagogicos, fornecimento de materiais
didaticos, acompanhamento pedagdgico, formacdo continuada para professores e
gestores, acfes de suporte para avaliacdo de aprendizagem, acdes relacionadas a
educacéo inclusiva, portal educacional com contetdos digitais, oferecidos por uma

empresa privada a um municipio.

No municipio de Boituva o sistema de ensino a ser contratado pela licitagcdo deveria,
de acordo com o edital®, fornecer solucdes educacionais, abrangendo o
fornecimento de materiais didaticos, assessoria pedagdgica, formacdo continuada
para professores e gestores, acdes de suporte para avaliagdo de aprendizagem,
acoOes relacionadas a educacao inclusiva, portal educacional com conteudos digitais,
em consonancia com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo), fundamentada

nos DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais), no RCNEI (Referencial Curricular

2 Concorréncia 04/13 — “contratacdo de empresa comprovadamente especializada em

educacéo, para o fornecimento de sistema de ensino”. 14/06/13.
27



Nacional para Educagéo Infantil), nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e
que possa trabalhar as competéncias e habilidades avaliadas pelas avaliacoes
externas, como SAEB/PROVA BRASIL.

Desde o ano 2000 a empresa Pearson, que incorporou o sistema COC, tem vencido
estas licitagbes, fornecendo bimestralmente material apostilado aos professores e
alunos da rede municipal. De acordo com informac¢des colhidas em edital, as
apostilas deveriam organizam o conteudo e reservam espacos para preenchimento
dos alunos nas atividades que propdem. O material dos professores inclui a apostila
dos alunos com os espacos preenchidos com gabaritos sugeridos e um manual de
orientacdo para o desenvolvimento das atividades. S&o ainda, oferecidos aos
professores e alunos o Caderno de Apoio que tem por objetivo complementar o
trabalho do professor acerca de um determinado assunto, dando aos alunos outras
oportunidades de reflexdo quanto aos conteudos ja estudados. E para os alunos e
professores de 8° e 9° também sao distribuidos materiais dos descritores da Prova
Brasil, cuja finalidade € familiarizar os alunos com a linguagem usada nesta
avaliacdo externa, tentando minimizar as dificuldades encontradas por estes para
realizar a avaliacdo. O portal educacional que é organizado com conteudos digitais
tais como banco de itens (sugestdes de questdes), curriculo (concepcao de curriculo
e organizacao dos conteudos direcionando o uso das sequéncias, de atividades, de
softwares e de outros suportes do processo de ensinar e aprender), avaliacdes
(sugestdo de avaliacdes diagnostica), jornalismo educativo (parte mais informativa
gue contém os mais variados assuntos), NAME online (possui atividades como jogos
e trabalho para datas comemorativas entre outros), livro eletrénico (versdo digital do
material e caderno de atividades com os descritores) e ainda o NAME académico
gue seria um espaco de formacéo continuada para os professores na modalidade

EaD, com temas pré-definidos na plataforma.

Completando o contexto desta pesquisa temos no ambito da administracao
municipal e da Secretaria de Educacdo a criagdo um Centro de Formagédo dos
Profissionais do Magistério, criado pela lei municipal 1706/2009. Até o ano de 2012
as atividades neste centro de formacdo eram esporadicas e aconteciam em
situacdes pontuas de formacdo, mas a partir do ano de 2013 passaram a ser
organizadas em nucleos pedagoégicos (NP) por areas do conhecimento, de forma a

facilitar a realizacéo de oficinas. Dentro de sua carga horéaria escolar o professor tem
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previsto pela lei Complementar 2.197/2011, que dispGe sobre o Plano de Carreira o
direito a 1/3 de sua jornada de trabalho em Hora de Trabalho Pedago6gico Escolar
(HTPE) que deve ser utilizado para preparacdo de aula, correcdo de provas entre
outras atividades. Desde 2015 os professores tém reservado 2 horas-aula de
HTPE’s para os encontros mensais com os coordenadores de seus respectivos
nacleos, separadamente por disciplina. As atividades desenvolvidas pelos nucleos
pedagogicos envolviam atividades de formacdo de professores, geralmente em
situacdes de estudo coletivo de alguns temas pertinentes ao desenvolvimento as
aulas, tais como planejamento, avaliacao, diferentes metodologias, entre outros; ou
ainda, visitas as escolas para apreciar o desenvolvimento de projetos realizados
pelos professores, organizacao de atividades de formagdo em outros locais, como

universidades e ainda atividades a serem desenvolvidas diretamente com os alunos.

Desde 2013, no contexto da coordenacdo do Nucleo Pedagdgico de Ciéncias da
Natureza e Matematica do Ensino Fundamental Anos Finais, emerge a dificuldade
de organizar um processo de formacdo que atenda as reais necessidades dos
professores. Considerando o planejamento das aulas como pontos de partida e de
chegada importantes para um processo de ensino-aprendizagem, de professores e
alunos, e ainda que o material didatico € um dos intervenientes curriculares a se
considerar dada sua distribuicdo a professores e alunos, essa investigacao busca
compreender relacbes estabelecidas pelos professores de matematica, com 0s
materiais didaticos fornecidos por este sistema de ensino licitado, particularmente,
com as apostilas. Entendendo que os resultados dessa investigacdo poderao
subsidiar os trabalhos da coordenag¢do do nucleo, tornando 0s encontros mais

significativos para os professores.

Pretende-se discutir por meio das concepc¢fes de Brown (2002) e Remillard (2005)
presentes no trabalho de Januario et al em (JANUARIO, LIMA e PIRES, 2016),
sobre os usos de materiais curriculares com os professores que participaram desta
pesquisa se apropriam dos recursos didaticos que estes tém disponiveis para
trabalhar com seus alunos. Em seu artigo, Januario (2016) apresenta as
categorizacbes de Brown (2002) e Remillard (2005), quanto a forma como o0s
professores utilizam e interagem com materiais curriculares que para Brown (2002)

sao: Reproduzindo, Adaptando e Improvisando.
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Assim o foco do presente estudo € compreender de que forma o professor de
Matematica recorre ao material didatico entregue a ele e a seus alunos para
preparar e desenvolver suas aulas e ainda em um panorama mais geral que

significados e valores os professores atribuem ao sistema de ensino como um todo.

Entendendo essa relacdo do professor com o material, a coordenacédo do NP teria
mais elementos para pensar as atividades dos encontros de formacao, podendo
compreender elementos do curriculo que estdo sendo desenvolvidos na rede
municipal, contribuindo, ainda, para uma avaliacdo municipal sobre essa
terceirizacdo de seu sistema de ensino. Dentro das perspectivas que se busca
investigar com este trabalho o mesmo estd inserido na linha de pesquisa de
formacdo de professores para o ensino de ciéncias e matematica, cujo foco € a
investigacdo dos processos de formacao inicial e continua de professores, sendo
que este trabalho vai em busca de elementos que possam colaborar com as
atividades de formacdo do NP, com foco no uso do material didatico que os

professores recebem para desenvolver seu trabalho.

O presente trabalho se apresenta organizado em trés capitulos: A Fundamentacao
Tedrica, A Pesquisa e As Consideracbes Finais. Como elementos de

fundamentacao tedrica, foram apresentados trés subitens:

« Sistema de ensino: que apresenta alguns elementos que compdes 0s chamados
sistemas de ensino, sua perspectiva politica e principalmente o repasse das
funcdes publicas para a esfera privada, e ainda elementos sobre a relacdo das
apostilas e o curriculo prescrito, ou seja, de que forma este material € um

orientador curricular.

« O material didatico como interveniente curricular: este subitem traz as
diferenciacdes entre o livro didatico e a apostila, bem como a apresentacdo da

estrutura do material utilizado na rede municipal de Boituva.

e O curriculo modelado e do planejamento docente: pensando ainda nos niveis
curriculares de Sacristan este tépico expde sobre a relevancia do trabalho
docente de planejar suas aulas para desenvolver um trabalho com o material
didatico, ou seja, neste ponto pode-se observar de que forma o professor se
relaciona com o material, deste modo neste item faz-se uma avaliacdo das

relacbes dos professores e os materiais curriculares, utilizando as perspectivas
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de Januério (2016) que nos apresenta as diferentes formas de uso do material,
com base nas categorias de Brown (2002) e Remillard (2005).

O segundo capitulo trata da pesquisa e apresenta as técnicas que foram utilizadas
durante o trabalho e descreve os procedimentos empregados na pesquisa e 0S

resultados obtidos com o desenvolvimento do trabalho.

No capitulo das consideracdes finais mostram-se ponderagBes que apontam
resultados obtidos nesta pesquisa e que trazem indicios e perspectivas de

continuidade.

Por fim, como um dos apéndices deste trabalho, apresenta-se o produto educacional
desta pesquisa, 0 qual trata de reflexdes sobre o uso de materiais curriculares por

professores de matematica de uma rede municipal de ensino.

Em busca do objetivo de estudo desse trabalho a metodologia da pesquisa utilizada
foi do tipo qualitativa, visto que esta investigagdo busca compreender o fenémeno
estudado a partir do levantamento de dados referentes ao tema abordado (Godoy,
1995). Para o desenvolvimento do trabalho as ferramentas de obtencdo de dados
foram o questionario e a entrevista, por meio dos quais buscamos extrair dos
professores participantes elementos que possam indicar de que modo o professor se
relaciona com o material didatico recebido por ele e seus alunos para o
desenvolvimento de suas aulas, bem como extrair as relacdes entre o material e 0

curriculo, de gue modo os professores observam esta relacéo.
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2 Fundamentacédo Tedrica

Buscamos neste trabalho trazer & tona uma reflexdo sobre o uso de sistemas de
ensino em redes municipais de ensino, sistemas estes que de modo geral sdo
entendidos como fornecedores de materiais didaticos, mas que na verdade vao
muito, além disso, fornecendo outros servicos que muitas vezes passam
desapercebidos tanto pela comunidade escolar como pela comunidade em geral. As
demais funcdes atribuidas ao sistema de ensino se relacionam com diferentes niveis
do curriculo (Sacristan, 2017), como o curriculo prescrito, o curriculo apresentado
aos professores e o curriculo modelado pelos professores. Ainda € foco desta
pesquisa relacionar o uso do material didatico apostilado pelos professores, a partir
das principais concepcfes do cenario internacional, de Brown (2002) e Remillard

(2005), apresentadas por Januario (2016).
2.1 Sistema de Ensino e o Curriculo Prescrito

Nesta pesquisa sistema de ensino refere-se ao trabalho prestado por instituicoes
privadas que produzem e vendem seu material didatico e assessoria pedagdgica as

escolas conveniadas.

Tredici (2007) postula acerca do surgimento dos grandes sistemas de ensino,
trazendo a compreensao de como estas instituicdes ganharam tanto espacgo dentro
do cenario da municipalizacdo da educacdo fundamental. A origem dos sistemas
vem dos cursos pré-vestibulares que basicamente resumiam os trés anos do ensino
médio em apenas um ou dois semestres com o0 objetivo central de obter uma
repeticdo maior de exercicios de aplicacdo de modo a trabalhar exaustivamente o
treinamento para as provas dos principais vestibulares, entendida ser essa a melhor
maneira de obter éxito de seus alunos. Para conseguir este feito existia uma grande
organizacdo na producdo deste material e 0s sistemas que organizavam estes

possuiam certo prestigio.

Assim na visédo de Tredici (2007) sistema de ensino era uma metodologia de ensino
que estava centrada na realizacdo exaustiva de exercicios a fim de preparar o aluno
para provas de vestibular, todavia o termo sistema de ensino passou a ter novo
significado quando na medida em que este sistema passa a fornecer mais do que
apenas apostilas e agrega outros produtos tais: formacdo continuada para
professores e gestores escolares, avaliacdes sistematicas da aprendizagem dos
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alunos, acompanhamento das atividades docentes, além de portais na Internet e em
alguns casos até mesmo atendimento de duvidas de docentes. Estes sistemas de
ensino ganham forca com a municipalizacdo do ensino deste modo empresas
privadas do campo educacional e de editoras, buscaram adequar-se a esse novo
segmento de mercado por meio da criacdo de setores especificos para o
atendimento dos gestores publicos, assim com a adocdo dos sistemas apostilados
tem se induzido a substituicdo dos tradicionais livros didaticos por apostilas
fornecidas pelos sistemas de ensino, que aos olhos do senso comum parece ser a

Unica mudancga que se observa ao adotar um sistema de ensino.

Com a municipalizacdo do ensino as empresas responsaveis pelos sistemas
vislumbraram um novo mercado, que oferecia as prefeituras ndo apenas material
didatico, mas todo um pacote de solucdes educacionais tais como orientacao
pedagdgica para as escolas, atividades de formacdo para os professores dentre
outros servicos. Estas empresas vendiam a ideia de que os sistemas de ensino por
elas comercializados poderiam contribuir com o avanco da aprendizagem dos alunos

atendidos pelo municipio.

Adotar um destes sistemas de ensino foi a opcdo de muitos municipios paulistas
que, segundo Adrido (2009), optaram por delegar responsabilidades do setor publico
para o setor privado firmando parcerias com empresas que se dispunham a
colaborar com os municipios implementando os sistemas de ensino. Ainda para

autora essa opcdo é uma

resposta a essas novas demandas, complexificadas pela diminuicdo
dos aparatos técnicos, em virtude das reformas na administracédo
publica ocorridas durante os anos de 1990, apresentam-se as
parcerias com empresas privadas (ADRIAO, et al. 2009, pag.128).

Prevendo os repasses do entdo FUNDEF, os municipios fizeram a opc¢ao pela
municipalizacdo, mas se viram sem amparo adequado por parte do Estado para
operacionalizacdo de politica publica até entdo exercida pela esfera publica
estadual, e assim encontraram na parceria com os sistemas de ensino uma forma de
transferéncia para a esfera privada das funcdes até entédo publicas de assisténcia
politica e pedagdgica para a administracdo da educacdo municipal (ADRIAO, et al.
2009, pags. 129 e 130).
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Feito entdo esta opcédo pela secretaria municipal de Educacéo de Boituva, desde o
ano 2000 a empresa Pearson, que incorporou o sistema COC, tem vencido estas
licitacbes, fornecendo todo conjunto de solu¢des educacionais ao municipio, onde
estdo inclusos ndo apenas 0s materiais didaticos (apostilas e cadernos de apoio),
mas também assessoria pedagdgica, formacdo continuada para professores e
gestores, acdes de avaliacdo de aprendizagem e o portal educacional. Contudo
ainda que todos estes produtos constem em edital, o qual comumente néo € lido e

ou conhecido pela comunidade, que entdo, consome apenas 0 material apostilado.

Dentre estas solu¢gfes educacionais pode-se destacar o curriculo que acompanha o
material didatico, curriculo este que € traduzido dos documentos oficiais dos
parametros utilizados nas avaliagbes externas, para as apostilas e que sao
apresentados aos professores como um organizador dos conhecimentos escolares

gue devem ser ensinados ao longo de cada bimestre durante o ano.

O curriculo é, portanto, um norteador das funcbes formadoras da escola e no
processo de formacao é o professor que traz significado ao curriculo, visto que ele é
responsavel por colocar o curriculo em pratica na transposicdo feita em sua aula,
que transforma as palavras grafadas em um material de conhecimento significativo
para os alunos. (JANUARIO, LIMA E TRALDI JR, 2014).

Na divisdo de niveis de construcao curriculares feita por Sacristan (2017), a funcéo
mediadora dos materiais curriculares vai operar entre os niveis do curriculo prescrito,

do curriculo apresentado aos professores e se concretiza com o curriculo modelado.

Para Sacristan o curriculo prescrito € o conjunto de normas, leis e determinacdes
oficiais que fixam os conteudos de cada nivel educacional, este tipo de curriculo esté
inserido nas praticas da politica curricular que sédo produzidas nas esferas de
administracdo federal, estadual ou municipal. Por meio do curriculo prescrito
cumprem-se uma série de funcdes, as quais estao inseridas nos sistemas social e

escolar, ou mesmo na prética pedagogica.

Sacristdin comenta acerca destas fungbes que sdo coordenadas basicas para
andlise da politica curricular. Para o autor a elaboragdo de um curriculo “ndo deve
limitar-se a especificacdo de topicos de conteudo, mas deve conter um plano
educativo completo” (SACRISTAN, 2017, pag. 114); e ainda afirma que, para

cumprir sua funcdo politica e educativa, o curriculo prescrito deve abranger nao
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apenas os minimos de ordem cultural e intelectual, mas também deve inferir no
proprio processo de ensino, incidindo nos conteddos e nas abordagens
pedagogicas. Contudo o curriculo prescrito ndo deve ser apenas um tratado
pedagogico com planos de aula elaborados para colaborar com os professores, pois

a ajuda advinda da politica educacional aos docentes deve partir de outros meios.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN'’s) sdo documentos que deveriam nortear a elaboragcao de quaisquer
materiais curriculares, livros didaticos e apostilas, contemplando os contetdos
minimos, de modo a assegurar a formagéo basica comum a todos os sistemas de

ensino.

Numa perspectiva geral pode-se dizer que as DCN’s tém efeito de lei e apresentam
as areas do conhecimento que obrigatoriamente devem compor 0s curriculos
nacionais com base em principios e valores de organizacdo das escolas, sua

principal func@o € de normatizacao do curriculo.

Ja os PCN’s tém sua estrutura mais voltada para as acdes pedagodgicas, eles se
dirigem mais diretamente aos professores. Os Parametros trazem fundamentacéo
tedrica e orientacBes praticas de modo mais especifico para cada area do
conhecimento. Abordam ainda os chamados Temas Transversais desenvolvendo
trabalnos com Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientac&o
Sexual, Trabalho e Consumo. Estes temas devem permear todas as disciplinas

visando o a formacéao e/ou fortalecimento da cidadania nos educandos.

Vale ressaltar que

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando,
de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢cdes, nas
escolas, que permitam aos NOSSOS jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL. MEC, 1998, pag. 5)

Retomando a ideia de Sacristan de que o curriculo prescrito deve ir além de uma
simples lista de conteudos, mas deve também conter abordagens pedagodgicas
condizentes com cultura e realidade dos alunos, pode-se observar que nos PCN’s a

presenca destas mesmas preocupacdes:
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Os Parémetros Curriculares Nacionais explicitam o papel da
Matemética no ensino fundamental pela proposi¢do de objetivos que
evidenciam a importancia de o aluno valorizi-la como instrumental
para compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do
conhecimento que estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver
problemas. (BRASIL. MEC, 1998, pag. 15)

Deste modo busca-se elucidar quais orientacdes trazem estes curriculos prescritos,

mais especificamente para a area de matematica.

Os Parametros Curriculares Nacionais que trardo ideias de como devem ser
conduzidas as aulas de matematica, ou seja, sdo os PCN’s que apresentam

instrumentos orientadores da pratica educativa.

Mostrou-se pertinente a esta pesquisa estudar mais acerca da estrutura e das

orientagdes contidas nos PCN’s.

Estruturalmente o PCN traz uma divisdo dos contelldos matematicos nos seguintes

blocos:
o Numeros e Operacoes;
o Espaco e Formas;
o Grandezas e Medidas;
o Tratamento da Informacéo.

Sendo o bloco de Numeros e Operacdes aquele que desenvolve mais
especificamente os conteudos de aritmética e algebra; ja no Espaco e Formas o foco
estd na geometria; em Grandezas e Medida o trabalho envolve as medicfes de
grandezas, tais como: tempo, massa, comprimento, capacidade e temperatura,
utilizando para conhecimentos tanto da aritmética, como da algebra e da geometria.
E por fim o bloco de tratamento de Informacdes, cujos saberes matematicos a serem

trabalhados se relaciona a estatistica, anélise combinatéria e probabilidade.

Os PCN’s dao énfase a necessidade de organizar as situagdes de ensino-
aprendizagem, por meio das relacdes das diferentes areas da Matematica, o que
podemos chamar de intraconecdes e estabelecendo ligacdes com as demais areas
do conhecimento, intercone¢fes. Ambos caminhos possivel e desejavel para o
ensino da Matemética. (BLUMENTHAL, 2002, pag 2)
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De acordo com Blumenthal (2002) as intraconecdes favorecem uma Vvisdo menos
compartimentada do ensino de mateméatica e para isso os Parametros oferecem
orientacbes de cunho didatico, que sao colocadas ao professor, por meio de
exemplos praticos, mostrando que € possivel interligar numa mesma atividade

Aritmética com Algebra ou Aritmética com Geometria e Algebra.

Ja as interconexdes tém nos Temas Transversais um grande numero de
possibilidades de relacdes da matematica com outras disciplinas, integrando uma
equipe interdisciplinar, tornando os projetos desenvolvidos mais interessantes por
buscarem respostas a problemas pertinentes a realidade (BLUMENTHAL, 2002,
pag. 72).

No estudo do PCN’s podemos destacar que existe ampla preocupagdo em
demonstrar que a matematica pode vir a colaborar no desenvolvimento de novas
competéncias, novos conhecimentos, visto que, por meio de atividades que visem
desenvolver a criacdo de estratégias, a comprovacgao, a justificativa a argumentacao
e 0 espirito critico, havera um favorecimento da criatividade, da iniciativa pessoal e

da propria autonomia do educando.

Deste modo verifica-se que o0s conteldos apresentados nos PCN's ndo sédo
entendidos como uma listagem de teorias a serem ensinadas na escola. Existe uma
preocupacdo em ir além, possibilitando ao professor que procure nos Parametros
encontrar orientagcbes de cunho metodolégico, pedagdgico e até mesmo
procedimental para desenvolver trabalhos, voltados a resolucédo de situacdes que
propiciem uma atitude investigativa e mais positiva diante da Matematica. E por
estas perspectivas encontradas nos PCN'’s é possivel dizer que eles apresentam
uma estrutura que vai ao encontro da proposta de Sacristan (2017) quanto a

necessidade do curriculo conter um plano de ensino completo.

Para Blumenthal (2002) os Parametros Curriculares Nacionais em Matematica
apresentam outras ideias basicas, a saber:

« eliminacdo do ensino mecanico da Matematica;
« prioridade para a resolucao de problemas;

e conteudo como meio para desenvolver ideias matematicas fundamentais

(proporcionalidade, equivaléncia, igualdade, inclusédo, funcéo, entre outras);

37



e énfase ao ensino da Geometria;
« introducao de nocdes de Estatistica e probabilidade e estimativa,

e organizacdo dos conteudos em espiral e ndao em forma linear,
desprivilegiando a ideia de pré-requisitos como condicdo Unica para a

organizagdo dos mesmos;

e uso da historia da Matematica como auxiliar na compreensdo de conceitos

matematicos;

e revigoramento do calculo mental, em detrimento da Matematica do "papel e
lapis";
e Uuso de recursos didaticos (calculadoras, computadores, jogos) durante todo

Ensino Fundamental;
« énfase ao trabalho em pequenos grupos em sala de aula;

o atencdo aos procedimentos e as atitudes a serem trabalhadas, além dos

conteudos propriamente ditos, como ja foi mencionado acima;
« avaliacdo como processo continuo no fazer pedagogico.

Ainda que as ideias acima apresentadas ndo sejam novas dentro das tendéncias da
Educacdo Mateméatica, os PCN's apresentam muitos avancos importantes, mas €
preciso que se consiga entender os parametros como fonte de tais propostas e néao
apenas como uma listagem de contedados, sejam eles minimos ou maximos
(BLUMENTHAL, 2002, pag.74).

Contudo, mesmo com todos estes elementos presentes nos PCN'’s,

estudar as relagBes entre professores e materiais que apresentam o
curriculo de Matemética tem se mostrado um campo de investigacao a ser
explorado. Pesquisas sobre curriculos prescritos de Matemética mostram
gue, embora eles possam expressar propostas interessantes e inovadoras,
elas parecem ter dificuldades de se incorporarem a pratica dos professores
em sala de aula. (PIRES, 2012, p4g. 2 apud Bueno, 2017, pag.22).

As palavras da autora ratificam Sacristan (2017) quando este aponta que as
determinacdes do curriculo prescrito sdo em geral muito abrangentes e nem sempre
orientam adequadamente o professor para suas atividades em sala, deste modo o

professor tende a se apoiar em curriculos pré-elaborados para o desenvolvimento de
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suas atividades, e estes materiais que auxiliam o professor sdo parte do curriculo

apresentado ao professor.

2.2 O material didatico entregue a professores e alunos e o curriculo

apresentado ao professor

Inicialmente é importante pontuar acerca das nomenclaturas adotadas neste
trabalho quando se referencia o material didatico impresso utilizado por professores
e alunos, pois a maioria dos autores referenciados neste trabalho tratam sobre livro
didatico, livro texto ou ainda, materiais curriculares, porém o material que de fato é
investigado por esta pesquisa € a apostila. Assim o uso destes termos pode
aparecer ao longo do texto, visto que todos eles sdo igualmente sé&o portadores

impressos do conteudo didatico que € utilizado nas unidades escolares.

Segundo Camara (2012), o conteudo temético dos livros e apostilas, se enquadram

nos géneros didaticos pedagdgicos, que pela definicdo da autora

pode entdo ser definido como um conjunto de textos cujo objetivo é
instruir, divulgar, determinar as doutrinas e métodos que devem ser
seguidos no processo de ensino e aprendizagem, no dominio
discursivo educacional. (CAMARA, 2012, pag. 3).

Apesar de pertenceram a um mesmo género, o0s livros e apostilas apresentam
caracteristicas que os diferenciam como o0s elementos de suas estruturas

pedagogicas e até mesmo fisicas e organizacionais.

Ainda de acordo com Camara (2012), por meio levantamento histérico podemos
verificar que o livro didatico foi por muito tempo o género didatico predominante nas
escolas. J& as apostilas que passaram a predominar a partir da década de 80, com o
sucesso obtido nos cursinhos preparatorios para os exames vestibulares. A apostila
ganhou entdo status de material moderno e eficiente e assim o livro didético
perdendo seu espaco inicialmente nas escolas privadas e depois até mesmo na
escola publica. Tanto o livio como a apostila se apresentam em duas versoes,
material do professor e do aluno, sendo que o material do professor em sua, grande
maioria, s6 difere do material do aluno, por apresentar as repostas dos exercicios e

algumas orientacdes pedagogicas para nortear o trabalho docente.

Quanto ao conteudo tematico, que se encontra no curriculo prescrito de cada nivel

de aprendizagem, de cada disciplina, deveria ser o mesmo em ambos 0s materiais,
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no entanto existem grandes diferencas quanto a profundidade e a superficialidade
dos contetdos teméaticos. Para Camara (2012), com base na transposi¢cdo do
conteudo cientifico para o pedagodgico a apostila estabelece maior distanciamento
deste processo, causando certa superficialidade na abordagem do conteudo,
enquanto no livro este distanciamento é menor, existindo assim um processo de

mediacao.

O espaco fisico e o tempo de uso da apostila por bimestre sdo importantes fatores
para determinar superficialidade dos contetdos, que sdo preparados para cada
bimestre letivo. No caso da rede municipal de Boituva o que se observa também é
que essa divisdo da apostila também traz um maior distanciamento dos conteudos e
engessamento do trabalho, uma vez que os alunos ndo tém acesso as apostilas dos
bimestres posteriores e muitas vezes nem mesmo aos bimestres anteriores, pois
nao ha uma cultura de guarda das apostilas “antigas”, e, deste modo, o professor
precisa se ater muitas vezes ao conteudo do bimestre em que esta trabalhando.
Neste sentido o livro didatico que traz consigo os conteudos para todo o periodo
letivo possui ampla vantagem, permitindo aos professores e alunos maior
flexibilidade na organizagcédo de conteddos ou mesmo a possibilidade de revisdo dos

mesmos.

Outro fator importante a ser considerado é o fator “consumo” do material, visto que
as apostilas sao utilizadas por cada aluno e pode ser “consumida” pelos mesmos, ja
os livros, no caso do PNLD, ndo possuem essa caracteristica, pois ndo ha um
exemplar por aluno, logo é necessario que o aluno faca anotacdes em seu caderno,
assim existe um gasto de tempo maior que pode ser visto como um ponto negativo

deste material.

Camara afirma ainda que existem diferencas significativas quanto as estratégias

pedagdgicas de aprendizagem. Para a autora

A apostila organiza a aprendizagem centrada sobre a aquisicdo de
conhecimentos, enquanto que o LD, apesar de também organizar-se
sobre o produto, abre espacos para atividades que visam 0 processo
de aprendizagem. (CAMARA, 2012, pag. 5)

Quanto a apresentacdo, ambos os materiais sdo bem semelhantes, apresentando
basicamente uma estrutura com: sumario, texto de apresentacdo do material,

unidades de conteldo e exercicios.
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A seguir, apresentamos um quadro sintese, (Camara 2012) que resume as

principais caracteristicas entre o livro didatico e a apostila.

Quadro 1 - Livro x Apostila

Livro Didatico

Apostila

Organizagao da

aprendizagem

Apresenta atividades que
refletem sobre o processo

de ensino-aprendizagem.

Centra-se no

conhecimento, no produto.

Autonomia

Estimula o desenvolvimento

de atividades autbnomas.

Apresenta atividades
direcionadas,

automatizadas.

Abertura para o exterior

Remete a fontes, propbe
leituras complementares e

pesquisas.

Apagamento das fontes,

atividades fechadas na

apostila.

Comunicacéao

Linguagem mais formal, tom
impositivo, distanciamento

maior com o interlocutor

(professor ou aluno).

Linguagem menos formal,
tom impositivo,
distanciamento menor

(professor ou aluno).

Atualizacao

Menor.

Maior.

Estrutura das atividades

Uniformidade/monotonia;

aplicacdo; compreensao.

Uniformidade/monotonia;

informacgao/sistematizagéo.

Eixo didatico Adequacédo relativa Temas | Adequagéo relativa
/conteudos aos PCNS. temas/conteudos aos
PCNS.
Formas de avaliagao Informativa. Informativa.

Fonte: Camara (2012, pag. 5)

Apesar das diferencas entre o livro e a apostila, estes materiais apresentam caracteristicas

de uniformizacdo do ensino e da aprendizagem, estabelecendo uma determinacédo de certos
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valores e conteudos os quais professores e alunos devem em geral internalizar e

compartilhar.

De acordo com os niveis curriculares de Sacristan (2017) apds o curriculo prescrito, ha o
nivel do curriculo apresentado aos professores que para o autor é a traducdo do curriculo
prescrito feita por agentes externos a pratica docente. Comumente nesta dimensao do
curriculo o professor recebe a influéncia do material curricular, visto que este € um norteador
das atividades do professor em sala de aula, deste modo, vemos que livro texto tem estreita
relacdo com o curriculo a medida que “Como pratica observavel, o curriculo por
antonomasia € o0 que fica interpretado por esses materiais que o professor e os alunos

utilizam” (SACRISTAN, 2017, pag. 24).

O uso dos livros texto, ou materiais curriculares, em geral norteia toda a pratica curricular
dos professores, conduzindo seu trabalho em sala de aula. Nestes portadores de curriculo
os contelidos sao designados para estipular o que cada série ou ano deve aprender, com
isso, a politica curricular torna-se uma condicionadora da pratica na medida em que o
conteudo é pré-estabelecido por um material pronto. O uso desse material deixa para os
professores muitas vezes somente o trabalho de apresentar aos alunos algo ja
preestabelecido, sobre o qual muitas vezes ele ndo faz uma reflexdo, nem sobre o
contetdo, nem sobre a forma de apresentar este aos alunos. Contudo muitas vezes o
professor ndo se percebe nessa situacdo e ndo vislumbra que sua acdo poderia ser de uma

forma diferente.

Sacristdn (2017) nos traz um ponto de vista bastante critico quanto ao uso dos materiais
curriculares sejam eles livros ou apostila. Para o autor estes materiais precisam ser usados
de modo reflexivo, pois eles podem ser um fator negativo, uma vez que o conhecimento é

dindmico, ao contrario dos contetdos dos livros.

O autor destaca ainda que no processo de traducdo do curriculo prescrito para o curriculo
apresentado ao professor em geral ocorre a divisdo do conhecimento, sendo assim 0s
professores devem estar bem qualificados de modo a obterem maior controle sobre a sua
pratica. Outro agravante destacado pelo autor estd no fato que os livros textos que séo
elaborados por agentes externos a pratica pedagogica hdo possuem uma viséo voltada as
necessidades especificas de uma determinada turma, pelo contrdrio o uso do material

determina que todos se enquadrem nesse planejamento exterior & realidade daquele grupo.

Para que o leitor melhor compreenda o material que se apresenta ao professor de
matematica da rede municipal de Boituva disp8e-se a seguir imagens do material NAME -

manual do professor, 7° ano, primeiro bimestre - que € uma reproduc¢éo do livro do aluno
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com as respostas aos exercicios, além de algumas informacdes e orientacdes dadas ao

docente, por meio de textos grafados em azul.

Na primeira parte o material apresenta uma conversa inicial que busca trazer uma

apresentacao referente a importancia da matematica no cotidiano e também na escola. O

material também fala com o professor quanto ao aluno do 7° ano, por exemplo, suas

dificuldades entre outros. Ha ainda a apresentacdo dos objetivos para este ano, bem como

da distribuicdo dos contetdos ao longo do bimestre e por fim a estrutura do material.

Matematica

Professor,

.. guando a gente desperta, ja caminhando
para o banheiro, j& comega a fazer céleulos ma-
tematicos. Quando a gente olha o relégio, por
exemplo, ja estabelece a quantidade de minu-
tos que se tem, se acordou mais cedo, se acor-
dou mais tarde, para saber exatamente a hora
em que val chegar a cozinha, que val tomar o
café da manh&, a hora que vai chegar o carro
que vai nos levar ao seminario, para chegar as
oito. Quer dizer, ao despertar os primeiros mo-
vimentos, |14 dentro do guarto, 580 movimentos
matematicizados.” (FREIRE, P ¢ DAMBROSIO.
In: Video gravado como parte do programa do Sth
International Congress on Mathematical Education.
Sevilha/Espanha, 1996.)

Parece ser um grande contrassenso que uma
disciplina fundamental e obrigatdria na maioria

das escelhas profissionais, ¢ que parscee estar
tao diretamente ligada ac nosso dia a dia, pos-

sua uma das mais elevadas taxas de insuces-
50 escolar. A maioria dos alunos tem uma vis&o
muito negativa da Matematica, considerando-a
de pouco interesse para as suas vidas, muito
dificil, apenas compreensivel para og mais “do-
tados”™. Sdo0 poucos que a encaram como desa-
fiante ou interessante. Essa visdo influencia os
desempenhos nao muito positives que observa-
mos na disciplina de Matematica, Mas este ndo
€ 0 Unico fator que a leva ao insucesso. A visdo
que se tem da Matematica como perfeita, exa-
ta, com férmulas e resolugoes Unicas e pensa-
mentos “formatados” € um dos principais fatores
para o desencanto & afastamento dos alunos.

Apresentacao

aparelhos utilizados na medicina etc. Sob essa
dtica, & possivel sentir que a Matematica & viva,
isto &, ela se renova, se constrdi, se atualiza.
Essa deve ser a visAo da Matematica que
acontece na sala de aula. Os alunos devemn
ter a sua disposigao atividades que favorecam
e refinem a sua capacidade de observagéo, de
organizagao, de andlise, de leitura critica das in-
formag@es, contribuindo para o desenvolvimento
do pensamento abstrato. Mas, para que os alu-
nos se sintam estimulados, motivados para reali-
Zar as atividades, a comunicagio escrita & a oral
deve ter uma linguagem acessivel e proxima a
eles. Esse aspecto é fundamental, pois a lingua-
gem matematica nédo € natural — podemos até
dizer que ela & artificial, uma vez gque néo surge
tdo naturalmente como a lingua materna. Por ser

artificial, a inguagem matematica requer uma al-
fabetizagao especifica oral, utilizando o vocabu-
lario fundamental da matematica de forma que
os alunos possam expressar suas ideias, seus
conceitos e suas resolucées da forma mais pre-
cisa possivel. Da mesma maneira, requer uma
alfabetizacio escrita, utilizando os simbolos ma-
termaticos de tal modo gue os alunos registrem
suas resolugoes e estratégias, empregando-as
de forma correta & com Compreensan.

Em suma, no process.o ensino-aprendizagem
da Matematica, deve haver um espaco reservado
ao tratamento da linguagem matematica. Esse
tratamento deve ser feito a partir da realidade do
aluno, pois, tanto quanto a matematica, a lingua-
gem especifica para trabalhar com ela nao pode
ser olhada como algo pronto e acabado, mas em
constante ebulicdo, sempre em construgao.

43



Esse é um grande desafio no ensino de Mate-
matica: incentivar os alunos a se sentir estimula-
dos a aprender, a pensar e a utilizar a linguagem
matematica em diferente s situagoes.

A Matematica na escola

A importancia da Matematica vai além de ser
parte integrante do curric ulo escolar mundial. Ela

sempre teve uma presenca forte e diversificada
na sociedade e, hoje, mnais do que em outras
épocas, € possivel perceber que o conhecimen-
to e desenvolvimento de saberes matematicos
causam farte impacto na vida da sociedade con-
temporanea por intermédio dos avangos tecnold-

gicos: computadores, meios de transporte, saté-
lites, GPS, aparelhos de comunicagao, robaotica,

0O aluno do 7* ano

a. Em relacdo a aprendizagem, em geral:

* ndo sente tanta necessidade de utilizar
material concreto para a compreensao de
um determinado conteudo;

* comega a pensar sobre as proposicoes
feitas sobre um contetdo;

* passa a raciocinar com base nos simbolos
matematicos;

* necessita saber 0 porqué do que esta fa-
zendo ou sendo ensinado.

Apresenta dificuldades em:

¢ organizar-se para o estuds;
* organizar, internamente, as criticas;
* lidar com hipéteses.

Figura 1- Estrutura do Material NAME - Manual do Professor (Parte A)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag.1)

Nesta péagina inicial pode-se observar que o material busca uma conversa inicial
com o professor, destacando a importancia de trabalhar com a linguagem
matematica, partindo da realidade do aluno a fim de minimizar as dificuldades dos

alunos nesta componente curricular.

2

Em relag@o ao conhecimento matematico:

a linguagem matematica ainda & inadequa-
da, mas ja utiliza o vocabulario matematico;
* 0s conhecimentos geométricos estao no ni-
vel de andlise, isto €, ja observa as figuras do
ponto de vista de suas propriedades.

¢. Em relagc@o ao relacionamento com o pro-
fessor:

 falta de cooperagao para com os adultos;

* comeca a ter menos dependéncia do profes-
sor para realizar as tarefas;

* exigéncia nas atitudes em relagdo a postura
quanto ao uso das regras e as respostas da-
das aos porques.

Em relagdo ao trabalho em grupo:

* cooperacdo com o grupo, desde que os ob-
jetivos das tarefas e de seu papel estejam
claros;

*« ndo se considera mais o centro do mundo,
mas quer ser aceito pelo grupo;

* passagem de conceitos mais complexos (ideias)
para uma ligagao afetiva com eles (ideais).

realizar o calculo mental e a estimativa como

recursos para avaliar a adequacao de um re-

sultado;

* utilizar as nogdes de medidas e grandezas
em situagdes-problema;

» ulilizar conceitos geométricos em diferentes
situagoes;

* identificar informacdes em graficos e tabelas;

* construir graficos e tabelas a partir de pes-
quisas,

¢ determinar possibilidades de um evento

ocorrer.

Distribuicao dos contetidos no 1° bi-
mestre

Os contelidos vistos neste ano s30, basicamente,
os ja trabalhados nos anos anteriores. O objetivo, ao
se reveresm os conteddos, & organizar, generali-
zar e introduzir a linguagem matematica. A sele-
¢ao e a organizacao dos contetidos baseiam-se
nos Parametros Curriculares Nacionais, que se
encontram distribuidos em quatro blocos: Nume-
ros e Operagoes - Espago e Forma - Grandezas
e Medidas — Tratamento da Informacgdo. Os con-
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~ Objetivos ao longo do 7° ano

Objetivo geral

Formar um individuo confiante em sua capacida-
de de compreender e de utilizar a linguagem prépria
da matemaéatica sem formalismo excessivo; incorpo-
rar conceitos aprendidos como estratégia pessoal
de resolucdo de problemas; articular informagoes,
fazer relacdes, estimar, reflelir sobre seu préprio
pensamento; apreciar e valorizar essa ciéncia.

Objetivos especificos

Levar o aluno a:

« utilizar a linguagem matematica;

« utilizar conceitos algébricos como varidveis,
incégnitas, construgdo e andlise de repre-
sentagdes de situagdes;

« construir o pensamento algébrico, utilizando
uma nova linguagem com significado;

« reconhecer a matematica como resultante de
um processo historico;

« analisar, interpretar e resolver uma situagéo-pro-
blema utilizando diversas estratégias;

« ampliar o repertorio de estratégias ce resolu-
¢do de diferentes situagoes-problema;

« resolver situacdes ndo convencionais;

» identificar as caracteristicas do Sistema de
Numeracé@o Decimal;

* reconhecer a necessidade da ampliagao dos
conjuntos numericos;

« reconhecer 0s conceitos contidos nas opera-
¢oes matematicas;

teddos desses blocos foram distribuidos e articu-
lados ao longo de cada bimestre. A articulagédo
entre esses blocos ocorre, em muitas ocasides,
através dos conteludos de grandezas e medidas,

formando-se conexdes entre eles. Um fundamen-
to importante deste material € o ensino em espi-
ral, isto é, 0s conteldos s&o apresentados, reto-
mados, ampliados e aprofundados em diferentes
momentos & contextos, hao se esgotando em um
unico bimestre. Dessa forma, o aluno tem a opor-
tunidade de estruturar seu conhecimento, reven-
do o mesmo contetido com diferentes enfoques e
niveis de complexidade, respeitando-se as suas
etapas de desenvolvimento,

Blocos Conteudos

NUmenos inteiros:

adicdo, subtracao, multiplicacao,
divisdo, potenciacao e radiciacao.
Calculos mentais ou escritos
anvolvendo numeros Intelros,
Resolugao de problemas.

Numeros e
Operagtes

Nog¢é&o de angulos

Estético

Em mavimento

Relas concorrantas, paralalas
@ perpendiculares

Analise de um objeto sab
diferentes pentos de vista

Espaco e Forma

Figura 2 - Estrutura do Material NAME - Manual do Professor (Parte B)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag.2)

Nesta pagina além dos objetivos especificos observa-se
professor a questdo do ensino espiral, dando a eles uma

gque o material traz ao
definicdo de como esta

forma de organizacdo dos conteudos deve funcionar.

Blocos Conteudos

Utlizacao de instrumentos de
medida, como régua, transferidor,
esquadro, selecionando os
Instrumentos e unidades ge medida
adequados a precisao que se requer,
em funcao da situacdo-problema.
Calculo com medidas de tempo.
Céiculo de angulos:
complementares, suplementares.
Soma dos angulos internos

de um tridnguto.

Grandezas e Medidas

Leitura o interpratagao de
dados em tabelas e gréficos.
Exploracdo da Ideia de
possibllidades de ocorréncla
de determinados eventos em
situacdes-problema simples.

Tratamento da
hformagéao

* Construir retas paralelas,
perpendiculares e concorrentes
com régua e esquadros.

= Utllizar transterxior para dater-
minar medida de angulos.

« Efetuar calculos utilizando uni-
dades da medida de tempo.

« Determinar angulos supiemen-
lares e complementares.

Grandezas e Medidas

« Ultlizar diversas informagdes
contidas em graficos efou tabe-
las em situacdes-problema.
Organizar e registrar em grafi-
€0s e/ou tabelas informacgdes
oblidas em pesquisas.
* Determinar as chances de ocor-
rerem detemminados eventos.

Informagao

Tratamento da
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Objetivos por blocos de contetudos no 12
bimestre

Estrutura do material

O material foi organizado com uma estrutura cla-
ra para que o aluno possa identificar as atividades,
Objetivos gerais por as informacdes tedricas e a tarefa de casa.

bloco de conteidos
O objetivo & de aprendizagem
* Reconhecer numeros Intelros @ traduz de forma simples
em diterentes contextos — Para comecar... e pessoal o que o aluno
cotidlanos & historicos — e ' aprendera ao longo ¢o
axploracao de situacdes lexto e das alividades
Qo -problema que indicam
2 SALZANEE B A atlvidade Inicial tem como
g BT %al‘d‘ d;terenga, Para Comac: objetivo ievar 0 aluno a pensar
g orientacao (origem) @ deslo ara comecar sobre uma situacio que serd
o) camento entre dois pontos. trabalhada a posteriori.
j * Localizar na reta numérica de T
e numeros inteiros, ando Sparece ects desenho,
@ as atividades deverao ser
g » Utillzar a estimativa e ¢ calculo feitas em duplas ou grupos
& mental como estratégias de &w para enriquecer a situagao
verificacao de resuitados. e 1850 ndo significa que outras
* Resolver diversas situacoes- alividades n&o possam
-problema por melo de diferen- ser feitas em grupos.
les estralegias de resolu¢ao Este t6pico Indica que os alunos
» Distingulr diferentes concel- terdo alividades para fazer. As
108 Ul:‘."(;a(.). S{medf), Qixos Para continuar vezes. a atlvidade & tedrica, Isto
corporais, localizagao, ponlos 6, 05 concellos estao sendo
de referéncia. apresenlados de forma a levar 08
a «  Utilizar vocabulario fundamen- alunos a formalizar um concelto.
g tal para localizar e/ou movimen- SN E um momento de conversa
C tar pontos em maha quadricy- Para finlizar sobre 0 que fol visto.
o lada, mapas, croquis...
} « Construlr a nogdo de angulos E fundamental que os alunos
& assoclada a Idela de mudanga tenham a oportunidade
w de dire¢ao e pelo seu reconne- Hoje de rafletir sobre 0 que
cimento em figuras planas. aprenderam. Ao fazerem iSso,
» Verificar que a soma dos eles acabam relembrando
angulos Internos de um 1rlan- 0 que foi visto em aula.
gulo & 180

Figura 3 — Estrutura do Material NAME - Manual do Professor (Parte C)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag. 3)

Neste ponto o material apresenta os blocos de conteudos previstos nos PCN’s e os
conteudos relacionados ao 1° bimestre, mas destaca-se a apresentagédo da estrutura
do material, ou seja, de que forma o material esta organizado. Destaca-se que existe
um indicativo apenas para atividades em grupo, outros aspectos importantes, tais
como: interdisciplinaridade, atividades concretas, jogos, pesquisas entre outros, nao
séo destacados nesta organizacao estrutural.
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A licao de casa é uma
atividade na qual os alunos
terdo oportunidade de rever
0 que foi visto em aula sem

0 auxilio do professor e de
amigos. E uma autoavaliacao
de sua compreensao sobre
o0 que foi estudado.

Para casa

Objetivo de aprendizagem

Em todo o inicio de um conjunto de atividades,
ha um objetivo de aprendizagem descrito de forma
sucinta e simples para que o aluno possa se habi-
fuar a identificar o que se espera que ele aprenda
em aula e a conhecer 0s propositos das atividades.
E imprescindivel que o aluno saiba qual é a finalida-
de das atividades que ira resolver para que possa
Ihes atribuir sentido e significado. Quando o aluno
conhece esses propésitos, podera se dedicar as
atividades com maior interesse e motivacao.

Espera-se que o aluno, ao longo do Ensino Fun-
damental, utilize o objetivo como um parametro de
avaliagao de sua prépria aprendizagem.

Atividades

As atividades foram elaboradas de forma a serem
estimulantes e motivadoras, dentro das possibilida-
des dos alunos e com linguagem simples sem perder

o rigor cientifico. Procurou-se elaborar enunciados e
orientacoes claras para que o aluno compreenda o
que estad sendo solicitado e, dessa forma, possa se
sentirincentivado a se envolver em resolvé-los. E im-
portante observar que a clareza dos enunciados nao
torna as atividades menos desafiadoras.

* incentivar o aluno a ler, compreender o que
estd sendo solicitado, prestar atencdo em
sua resolugao, selecionar e estabelecer rela-
cdes entre as informacdes.

Informacoes tedricas

A teoria foi organizada em forma de texto, em lin-
guagem direta e simples, sem perder o rigor. Essa
forma de organizar o texto tem como objetivo levar o
aluno a ler em Matematica € compreender a lingua-
gem que € utilizada tanto em atividades quanto em
textos mais cientificos. Por isso, € interessante que os
alunos leiam os textos e discutam o que entenderam.

Para casa

A tarefa deve ser vista pelo aluno como um mo-
mento em que ele ira continuar o estudo iniciado
em sala de aula, revisar o contetido aprendido ou
pesquisar determinado assunto. Nao deve ser vista
como um castigo nem deve exigir do aluno horas
de trabalho. Por isso, a tarefa € simples e objetiva,
para que o aluno a desenvolva com cuidado e dedi-
cacao. A correcao da tarefa devera ser feita sempre
no inicio da aula, como forma de resgatar o apren-
dido anteriormente, para a continuidade dos novos
assuntos a serem tratados.

Orientacoes para o professor

Ao longo do material, vocé encontrara algumas
consideracbes sobre as atividades dos alunos e al-
gumas informagoes sobre o aprendizado do aluno em
anos anteriores. O objetivo dessas informacgdes é au-
xilid-lo na compreenséo de como os alunos aprende-

Muitas atividades foram retiradas do Saresp, Saeb,
Pisa, Olimpiada Brasileira de Matematica — dessa
forma, os alunos se habituam a diferentes enunciados
e formas de abordagem de um mesmo assunto.

ram os conceitos matematicos. Quando for necessa-
rio utilizar algum material, havera um quadro indicativo
das providéncias necessarias para o desenvolvimento
das atividades, como o mostrado a seguir:

As alividades envolvem jogos, brincadeiras, de-
safios, problemas nao convencionais, graficos, tabe-
las e uso de material concreto. Além dos diferentes
contextos em que sa@o apresentadas as atividades,
ha uma ampla diversidade de objetivos, tais como:

Providenciar:

¢ investigar os conhecimentos prévios dos alu-
nos sem a pretensdo de se determinar tudo
o que ele sabe;

¢ avaliar o grau de entendimento dos alunos
em relacédo a determinado contetdo;

¢ ampliar o conhecimento dos alunos em rela-
¢ao a determinado conteudo;

* relacionar o conteddo que estéd sendo traba-
lhado com outros ja aprendidos;
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Finalizando as orientacbes ao professor destacou-se alguns pontos que sao
importantes para o desenvolvimento desta pesquisa, que sdo, orientacdes claras
para os alunos, uso de diferentes metodologias e uso de materiais diferentes, ou
seja, indicacdes para atividades fora da apostila.
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Parabéns! Vocé esta no 7 ano. Mais um ano em
que vocé ird ampliar seus conhecimentos, ndo ape-
nas em Matematica, mas em todas as disciplinas.
Em Matematica, vocé ira formalizar o seu conheci-
mento, isto &, os conteddos que vocé aprendeu até
agora serdo tratados de uma maneira mais formal,
utilizando-se mais a linguagem matematica.

Talvez vocé esleja se perguntando por que nes-
te ano vocé trabalhara mais com a linguagem mate-
matica. A resposta € simples: termos certeza de que
vocé, com sua maturidade, sabera compreender e
enxergar a beleza que existe na Matematica.

Porisso, estamos convidando vocé para, em mais
um ano, investigar, guestionar, desvendar, aprender
& compreender 0s conteddos matematicos.

Parte 1 - Conhecendo a estrutura do material

E importante gue o aluno conheca o material
como ele esta formatado. Dessa forma, a utilizagio
desse material fica mais produtiva & eficaz.

Parte 1 - Conhecendo a estrutura do material
Para que vocé possa tirar o maximo proveito do
material, saiba como ele foi organizado:

Antes mesmo de se envolver
com as atividades, vocé tem
a oportunidade de saber o
que vai estudar.

Com a atividade inicial, vocé
COMeca a 5e preparar para ¢
conteldo que serd proposto.

Para comecar

Quando aparecer este dese-
nho, vocé fard a atividade ou
a leitura com um amigo de
classe,

&7

Figura 5 — Estrutura do material NAME - Manual do Professor (Parte E)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag. 5)

Este € o inicio da apresentacdo do material do aluno, dentro do manual do
professor, deste modo as informagfes em azul (exceto o sumério que também se

encontra no material do aluno) sdo para o professor e 0os demais sao 0s que
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constam no material do aluno. Enfatizou-se o quadro do sumario no qual observa-se

0 uso da organizacdo do conteudo em espiral, como ja anunciado anteriormente.

Atividades para serem feitas

Para continuar
em aula.

E um momento de conversa

e sobre o que foi visto.

Agora é sua vez de avaliar o

Hoje que vocé compreendeu do
conteddo trabalhado.
A licdo de casa é uma ativi-
dade em que voce ira rever
Para casa

os conteddos que foram
vistos em sala de aula.

Parte 2 — Como estudar Matematica

Vuitos alunos chegam até o 7 ano sem saber
como estudar Matemdtica. Por isso, € interessante
que vocé leia e discuta essa parte com os alunos.
Acrescents, com eles, outras informagies que con
sidere importantes para que o ano letivo seja mais
bem aproveitado. Ha um espaco reservado para
essas e outras anotagbes.

Parte 2 — Como estudar Matematica

Assim como em outras matériag, nao é decoran-
do os exercicios que vocé aprenderda Matematica.
Vocé precisa compreender a linguagem matemati-
ca & interpreta-la, para encontrar uma solugio para
os problemas e atividades que vocé esta convidado
a resolver. Lembre-se de gue ha muitos caminhos
para se resolver um problema matematico — siga
aguele gue vocé considera mais facil. Ha algu-
mas dicas que achamos interessante passar para

A

resolva novamente alguma afividade que vocé fez
em aula & que tenha deixado um pouco de duvida.
Dessa forma, quando o (a) professor(a) fizer uma
avaliagdo, vocd ndo precisara estudar tude de uma
S0 VeZ.

&+ — Seja perseverante, isto €, nunca desis-
ta. Quando vocd considerar um contelido ou uma
atividade dificil, lembre-se de que vocé & capaz de
compreandé-lo. Tenha a certeza que € comum ndo
conseguirmos resclver um problema na primeira
tentativa.

6= — Crie o habito de conferir sua resposta.
Apos resolver um problema, leia-o novamente e ve-
rifique se sua resposta € cosrents.

12 — Preste atencdo a aula. Quande o (a)
professoria) estiver explicando, preste atencdo,
pois ele(a) lhe dara dicas importantes para a sua
aprendizagem.

22 — Nunca figue com dividas em aula. Per-
gunte a seu (sua) professor(a) e pega-lhe auxilio para
compreander determinado assunto ou atividade.

3 — Mantenha um caderno organizado. Se
seu (sua) professor(a) fizer um resumo do conteddo
da aula ou acrescentar mais algumas informagoes,
registre-os em seu caderno. As resolugdes de proble-
mas & calculos também devem ser registradas orga-
nizadamente em seu cademo, Dessa forma, quando
for estudar, terda em mé&os todo o material necessario.

42 — Estude todos os dias. Faca a tarefa de
casa com dedicagio e da melhor forma que con-
sequir. Se esforce e, se tiver um tempinho a mais,

Professor

Aluno

Resolugao de problemas
Alguns estudos mostram que, antes mesmo de
entrarem na escola, as criangas ja resolvemn pro-

blemas que envolvem adigio, subtracio e divisdo

Figura 6 — Estrutura do material NAME - Manual do Professor (Parte F)

Fonte: Material NAME —

1° Bimestre do 7°Ano (pag. 6)
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Logo nas primeiras paginas da apostila do aluno o material faz um dialogo com os
estudantes visando ajuda-los em uma organizacdo de estudos, o que é muito
positivo.

de objetos. As resolugdes encontradas por essas
criangas n@o envolvem os calculos matematicos
que a escola costuma utilizar, mas sao muito inte-
ressantes para o trabalho com resolugao de proble-
mas em Matematica.

A formulacédo de hipdteses, as diferentes estraté-
gias de resolucéo de um problema, a troca de ideias
entre os alunos, as comparagdes entre as resolu-
¢oes e os registros fazem com que o trabalho com
resolucao de problemas seja fundamental para que
os alunos construam, relacionem, apliquem e com-
preendam diversos conhecimentos matematicos.

Veja o que diz Pozo (1998) sobre a importancia
de constituir a resolugdo de problemas como um
contetido necessario de diversas areas do curriculo:

Orientar o curriculo para a solugao de proble-
mas significa procurar e planejar situacdes sufi-
cientemente abertas para induzir nos alunos uma
busca e apropriacdo de estratégias adequadas
nao somente para darem resposta a perguntas es-
colares como também as da realidade cotidiana.

ao resolver um problema, ha algumas dicas que
podem facilitar o desempenho dos alunos. E impor-
tante observar que um problema possui uma estru-
tura diferente de um texto. Os problemas sdo mais
compactos e conceitualmente densos do que outro
tipo de texto. Isso significa que varias informacoes
importantes sao dadas em um paragrafo.

Como muitos alunos nao sabem ler, o professor
deve:

1. fazer uma leitura mais lenta do problema;

2. ler todo o enunciado do problema para que
os alunos tenham uma ideia geral de sua
estrutura e possam visualizar a situacdo;

3. reler o enunciado do problema;

4. verificar se eles nao entenderam o significa-
do de alguma palavra;

5. pedir para que eles expliquem o que enten-

deram.

Ha de ficar claro que um problema n&o & um exer-
cicio, mas sim uma situagao que requer uma refie-
x&o sobre quais procedimentos (desenhos, gréficos,
esquemas etc.) s@o mais interessantes para serem
seguidos, além de analisar o resultado obtido, co-
nhecer outras resolucdes etc. O exercicio é uma ati-
vidade cuja habilidade ou conhecimento matemdtico
ja é conhecido pele aluno e cuja solicitagdo é ape-
nas a aplicagado de algum algoritmo ja conhecido. Ou
seja, o exercicio envolve mera aplicacédo de resulta-
dos tedricos, enquanto o problema, necessariamen-
te, envolve invencgao efou criagdo significativa.

Durante a resolucao

a. Enquanto os alunos estéo resolvendo o pro-
blema, circule pela sala e faga perguntas
que os levem a refletir sobre o que estéo fa-
zendo. Amplie as questdes, caso o aluno ja
tenha resolvido o problema. Por exemplo, se
o problema traz uma situac@o em que houve
perda de alguma quantidade, inverta a situa-
cao, levantando uma hipétese de ganho.

b. Caso algum aluno nao tenha conseguido re-
solver a situacdo, formule uma questao que
o auxilie a buscar uma estratégia.

E fundamental que, no inicio do trabalho com
resolucdo de problemas, se faca uma reflexdo so-
bre como auxiliar os alunos a se sentir incentivados
a resolver as diferentes situagdes propostas, com
confianga e autonomia.

Organizacao do trabalho

a. Criar um ambiente apropriado para a reso-
lugdo de problemas. Para isso, os alunos
devem ter tempo €, a sua disposi¢do, ma-
terial concreto variado: material dourado,
Cuisenaire, tampinhas, papel, réguas etc.

b. Permitir que os alunos trabalhem em pares
OU €M Pequenos grupos.

¢c. Permitir que os alunos circulem pela sala
para trocar ideias com os seus colegas.

Apresentacao do problema

Em relagdo a leitura, que, segundo os professo-
res, é a maior dificuldade que os alunos encontram

Apos a resolucao

a. Quando os alunos chegarem a uma solu-
c3do, ndo pergunte sobre o resultado fazendo
a pergunta “Quanto deu?”; antes, pergunte
“Como voceés resolveram o problema?”

b. _Peca para que os alunos mostrem as suas
resolugoes.

c. _Explore todas as diferentes formas de estra-
tégia de resolugao encontradas pela turma.

d. Caso haja respostas equivocadas, incentive
os alunos a verificar qual delas esta correta
— para isso, leia novamente o enunciado do
problema. E muito comum o professor recla-
mar que seus alunos nao verificam se a sua
resposta € a solucdao adequada para o pro-
blema. Uma forma de tornar isso um habito é
ensina-los que, apds a resolucéo, o problema
deve ser lido novamente e verificar se a res-
posta encontrada se refere a pergunta feita.

e. Escreva, em conjunto, a resposta com os
alunos.

A opcao por comecar 0 material com uma lista
de atividades com contetidos ja vistos até o 6° ano
€ para que vocé possa verificar o conhecimento

Figura 7 — Estrutura do material NAME - Manual do Professor (Parte G)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag. 7)
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Antes de iniciar de fato primeiro capitulo de contetido para os alunos o material volta
a fazer um didlogo com o professor e neste ponto além de diferenciar exercicio de
problema a apostila traz de forma prescritiva, até mesmo fazendo uso de verbos no

imperativo, como destacado no texto.

As proximas imagens sdo do Capitulo 1 do material do 1° bimestre do 7° ano, por
ser a versao do professor ele ainda apresenta as orientagdes, em azul, juntamente

com a parte do material apresentada ao aluno.

Matematica

matematico da seu aluno.

A intengdo ndo é que seja uma avaliagio em que
o aluna ndo possa perguntar ou difimir swas dividas.
Ao contrano, & interessante gue vocé circule antre
os alunos e verifique as estratégias que eles utilizam
para resolver as afividades, as dividas que possam
ter e as dificuldades no entendimanto do texto,

Atividade 1 — O objelive desta atividade & veri-
ficar se os alunos utilizam a estimativa e o célculo
mental para realizar caleulos.

Parte 1 — Resposta pessoal

Parte 2 —a) 964 b 710 ¢) 23.562
d) 2.530 a) 0,0001 fi 1.000 g) 2.850

Atlvidade 2 - O objetivo desta atividade & we-
rificar s os alunos rasolvem problemas nao con-
vencionais. Para resolver esse tipo de problema, &
necessdrio que os alunos leiam todas as dicas e
retirem delas as informacdes necassarias para des-
cobrir o que se estd pedindo.

m Alice Marcia | Manica

Cor dos cabelos [yt loira marana

Para comecar

Reconhecer que eu tenho um bom conheci- |
mento matematicol
Neste ane, vood aprendera muitos confedidos novos
e ampliara seu conhecimanto matematico. Nesta aula,
vacé terd a cportunidade de trabalhar com algumas ati-
vidades que aprendeu em ancs anteriores. Lembre-se
de que tudo que j& aprendeu € muito importante para
compreandear o que estudara neste ano,

Para continuar

ATIVIDADE 1

Parte 1 — Sem fazer os calkoulos, identifique os
resultados das operagbes abaixo que sio maiores
que 920,
a) 320+ 475 + 169 =
b) 1.350 - 640 =
c) 2310x102=
d) 63.250:25=
g) 01=

Eu sei matematica!

f) 1,000,000 =
g 3 10°-10F-10=

Parte 2 — Confirme seus resultados calculando
cada uma das cperagbes acima,

ATIVIDADE 2 - Alice, Marcia & Monica maoram
na mesma rua. Uma & leira, a outra € ruiva, ¢ a ter-
caira, morena. Descubra a cor dos cabelos de cada
uma, lendo as dicas abaixo:

* Alice costuma pedir & loira que a ajude na li-
¢Ho de casa.
* A loira faz um curso de inglés com a Mdnica.
« Ménica nao simpatiza muito com a ruiva,
Complete a tabela abaixe, colocando a cor dos
cabelos de cada uma das meninas.

" enne [T

Cor dos cabelos

Atividade 3 — O objetivo desta atividade & veri-
ficar se o5 alunos comparam ndmeros dacimais e
realizam cdlculos com esses nlmeros

Parte 1 =

Pais % Pais %
Genosha 0.6 Bangalla 45
san 3 || Zamunda | 423
Lorenzo
Cracdjia 0,000023 Palusan 38,3
Zamunda 423 Gendvia 18
MNagiio .
ar 0,26 Paldmbia 3.3
Sim
San
Patusa 38, 3
atusan 38,3 Lorenzao
Gendvia 18 || Genosha 0.6
Macio
angallz 45 . 2
Bangalla Sim 0,26
Pakbmbia 3.3 Cracdjia | 0,000023
Parte 2 — 14,7

ATIVIDADE 3 = Vocé sabe que cada vezr mais
as pessoas estie conectadas & intemet. A tabela
abaixo mostra o percentual (%) da populagio total

Figura 8 — Capitulo Um — Manual do Professor (Parte A)

Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag. 8)
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Para que as paginas do material do aluno coincidam com as do manual do
professor, as respostas das questbes ndo ficam exatamente em ordem, sendo
colocadas nos lugares onde sdo possiveis 0 que causa certa irregularidade na

distribuicdo das questbes e suas respectivas respostas.

de alguns paises ficticios gue esta ligada a internet.

Parte 1 — Cologue, na tabela da direita, os da-
dos em ordem decrescente de porcentagem e seus
respectivos paises.

ocupa o 82 lugar. O percentual da populagio desse
pais ligada a intemnet entdo, devera ser de:
39,4%
[l 39,32%
1 ao05%
] 17.98%

Parte 4 — Em Cracdjia, ha 23 pessoas ligadas a
internet a cada:
10.000
] 100.000
] 1.000.000
[1 100.000.000

Atividade 4
=
- Pale O objetivo desta atividade & verificar se os alu-
Genosha 0,6 nos utilizam adequadamente o conceito de propor-
cionalidade trabalhado como uma das ideias da
LDSr::m 3 r'nuiii-plicagim.
Cracdjia | 0,000023
[ Niamero de Nimero de
zamunda [ 42'3
MNagdo )
sim St 25 100.000
Patusan 39,3 50 200.000
Gendvia 18 75 300.000
Bangalla 45 100 400.000
Paldmbia 3.3 250 1.000.000
Observe os dados da tabela anterior e marque, 2.500 10.000.000
nos exercicios a seguir, um X na resposta que vooe }
considera correta: 25.000 100.000.000

Parte 2 — A diferenga do ndmero de pessoas em
cada 100, entre a Gendvia & a Paldmbia, que estao
ligadas a internet & de;

14,3
] 147
[1 153
]

15,7
Atividade 3
Parte 3 = 30,5%
Parte 4 — 100.000.000 pessoas

Parte 3 — Como vimos anteriormente, a tabela
esta incompleta. Patusan ocupa o 42 lugar & Gend-
via, 0 8¢ lugar, Avilan, que ndo consta dessa tabela,

b. Mais de 45.000 engenheiros.

ATIVIDADE 4 — Ha alguns anos, havia cursos
universitarios gque eram muito tradicionais, isto &,
muitas pessoas se formavam nessas dareas. Exem-
plos disso eram direito, engenharia, medicina, li-
cenciaturas e arquitetura. O avango tecnoldgico e a
globalizagdo fizeram surgir novas profisstes e, des-
sa forma, muitas das profissGes mais tradicionais
comecaram a ser menocs procuradas. O quadro
abaixo mosfra que uma das dreas em que o nume-
ro de profissionais nao & suficientes, atualmente, no
Erasil, & a engenharia civil.

Leia as informagtes contidas no quadro e res-
ponda as questies:

Figura 9 — Capitulo Um — Manual do Professor (Parte B)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag. 9)
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De modo geral estes s@o os exercicios que o material didatico propde aos alunos do

7° ano como uma revisao dos contelidos estudados no ano anterior, trabalhando

com atividades que transitam nos quatro blocos de contetudo. Todavia destacou-se 0

exercicio da parte 1 com o intuito de analisar a adequacao a realidade dos alunos ou

mesmo quanto a interesse dos mesmos pelo tema, pois esses itens ajudam o aluno

em um aprendizado mais significativo.

Em um pais em desenvolvimento, a quantidade ideal de engenheiros € da ordem de 25 para
cada 100.000 habitantes, o que representa ¢ dobro do necessario em um pais rico. Os nimeros do
quadro a seguir, fornecidos pele CNT, Contea e OCDE, comparam a realidade brasileira com a de

outros paises emergentes.

Crovetes | cogonaies | Pl decngetaes
FI|1nbita|';tns formados em 2006 fﬁdn& em 2006
China 25 400.000 38%
Coreia 25 80.000 309
india 22 300.000 21%
30.000 10%:

Brasil G

a)

nheirgs para cada 100.000 habitantes, Complete o
guadro abaixo com base nessa informagio:

O texto da reportagem cita que, em um pais em desenvolvimento, & necessario que haja 25 enge-

Vocé aprenderd muito mais do gue foi visto nes-
sas atividades. Caso vocé tenha ficado com duivida
em alguma atividade, ndo se preccupe, pois terd a
oportunidade de esclarecé-la. Bom ano!

Numero de Nimero de
engenheiros habitantes
25 100.000
50
75
100
1.000.000
10.000.000
100.000.000

b) Segundo o IBGE, somos mais de 180 mi-
Ihées de pessoas, entdo, no Brasil, deveria haver
engenheiros civis.

Para finalizar

Hoje
MAS
TENHO
ALGUMAS
DUVIDAS

Fiz tod

aviades. | O | © | ®

Li o texto teérico. | () © &

Compreendi

oqeeni. | ©| © | ®

O gue eu mais gostei de aprender hoje...

Figura 10 — Capitulo Um — Manual do Professor (Parte C)
Fonte: Material NAME — 1° Bimestre do 7°Ano (pag.10)

Esta é a apresentacao final do capitulo 1 do material do 1° bimestre do 7° ano e por

ser o encerramento de um tema o icone,

Para finalizar, esta presente trazendo um
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quadro (Hoje), o qual segundo o préprio material do professor (figura 3) o aluno deve
fazer uma reflexdo sobre o que aprendeu, todavia o proprio manual ndo traz
instrucdes mais especificas de como este quadro deve ser trabalhado a fim de
atingir seus objetivos de forma satisfatéria.

Os demais capitulos da apostila tratam dos diferentes conteudos curriculares para o
7° ano e 0 mesmo se repete as apostilas dos demais anos. Contudo todas elas
apresentam estrutura basica como a demonstrada acima, ou seja, nas orientacées
aos professores 0 material apresenta apenas as respostas aos exercicios e 0 que
deveria ser as orientagcées ao professor sdo apenas uma conducao feita para o0 uso
do material tal como este foi elaborado, n&o trazendo ao professor possibilidades de
reflexdo quanto ao contetdo e a forma para ensina-lo, visto que ndo ha proposta de
metodologias diferenciadas e mais ativas para garantir uma melhor aprendizagem
dos alunos e ainda as orientagbes ao professor ndo traz referéncias de fontes que
este poderia buscar para um estudo além do que ja estd no material e para

possibilidades de uso de outros materiais para complementar a aula.

Retomando que Sacristan (2017) defende que os materiais portadores do curriculo
apresentado ao professor podem vir a contribuir com as atividades de ensino e
aprendizagem na medida em que o professor néo fique restrito as informac¢des que
constam nos livros texto, mas que esse seja um apoio e venham acrescentar ou até
mesmo confrontar contelldos de modo que os alunos possam refletir e analisarem o
qgue foi estudado, uma vez que os conteudos ndo devem ser os fins, mas 0s meios

para atingir esses fins.

2.3 O curriculo modelado e a relacdo do professor com o material

Sacristan (2017) nos traz que o curriculo modelado pelos professores que € aquele
gue ocorre na pratica, que envolve professores e alunos e se da pelo conjunto de
escolhas que o professor faz para desenvolver suas praticas e que carrega as
concepcdes que o professor possui, em geral refere-se aos planos de acéao

elaborado pelos docentes.

O professor deve ser o agente decisivo na concretizacdo desta dimensdo do
curriculo, determinando praticas pedagdgicas que possam contribuir de forma real
aos alunos a partir de processos que transformam o curriculo a ser posto em pratica,
Sacristan (2017).
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No processo de constru¢do do curriculo moldado, o professor tem autonomia para
colocar suas ideias, concepgbes e posicionamentos quanto a um tema, uma
liberdade de ir além do que estad prescrito por outras dimensfes do curriculo.
Contudo o livro texto se destaca entre os materiais didaticos disponiveis aos
professores, pois traz consigo atividades a serem desenvolvidas pelos alunos e em
muitos casos até mesmo descrevem ao professor como trabalhar com determinada
atividade, o que colabora com as tarefas diarias do professor. Mas para Lajolo o uso
do livro texto "faz com que ele acabe determinando conteddos e condicionando
estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como
se ensina o que se ensina" (LAJOLO, 1996, pag. 4). Ou ainda como destaca Soares
em seus apontamentos sobre as dificuldades vivenciadas pelo professor quanto a
utilizagao do livro didatico: “Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o
livro didatico fosse apenas um apoio, mas nao o roteiro do trabalho dele” (SOARES,
2002, pag. 2).

Para Sacristan (2017) o professor deve ser um mediador entre o curriculo prescrito e
0s estudantes, para isso o docente deve planejar a partir de diagnosticos
preliminares do que os alunos ja sabem e do que ainda devem aprender. Apds esta
andlise o professor, com base em suas leituras e releituras do diagnostico bem
como dos materiais portadores dos curriculos prescritos, precisa avaliar de quais
recursos ele deve lancar mao, ou seja, materiais curriculares, guias, livros didaticos,
etc., para perceber suas demandas, a partir de sua cultura profissional e do seu
conhecimento quanto a seus alunos, e saber soluciona-las, pois o curriculo exige o
dominio de diferentes habilidades por parte dos professores que é um sujeito ativo

no processo de organizacgdao curricular.

O papel mediador do professor para que os alunos obtenham
resultados e significados concretos, partindo dos conteldos
assinalados pelo curriculo, é evidente em diferentes tipos de
métodos, situacdes, etc. e, mais ainda, naqueles conteddos que o0s
alunos, aprendem unicamente se lhes é ensinado algo sobre eles.
(SACRISTAN, 2017, pag. 177)

Deste modo, o curriculo € normalmente modificado pelo docente para que este se
adapte as necessidades reais de sua sala de aula, constituindo assim o chamado

curriculo moldado pelo professor como afirma Sacristan
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Ao reconhecer o curriculo como algo que configura uma pratica, e é,
por sua vez configurado no processo de seu desenvolvimento, nos
vemos obrigados a analisar os agentes ativos no processo. E este é

7

0 caso dos professores; o curriculo molda os docentes, mas é
traduzido na pratica por eles mesmos — a influéncia é reciproca.
(SACRISTAN, 2017, pag. 165)

A modelagem feita pelo professor neste curriculo é foco de interesse desta
pesquisa, sendo assim, na busca de compreender de que forma o professor tem
feito uso do material apostilado que tem disponivel para trabalhar com seus alunos,
o trabalho de Januario (2016) vem corroborar com esta pesquisa a medida em que
traz as contribuicdes de Brown (2002) e Remillard (2005) sobre os tipos de usos e

graus de apropriacao na relacdo professores-materiais curriculares.

O uso de materiais didaticos ou materiais curriculares educativos (na literatura
internacional) vem ganhando espaco nas pesquisas de formacgdo continuada de
professores no ensino de Matematica. De acordo com Aguiar (2017), no Brasil o
estudo acerca dos materiais curriculares tem sido investigado por pesquisadores
como Lorenzato, Garize e Rodrigues. Ja na literatura internacional pode-se destacar
um grupo maior de autores, tais como Remillard, Brow, Stein e Kim, entre outros que
fazem apontamentos sobre o uso dos materiais curriculares como agentes de
mudanca no processo de ensino e a aprendizagem e de teorias que fundamentam e

explicam como os professores 0s usam nas aulas.

Os professores sédo os protagonistas no desenvolvimento curricular, pois por meio
de sua préatica mobilizam os saberes matematicos, tornando-os acessiveis aos
alunos (JANUARIO, LIMA E TRALDI JR, 2014). Para Sacristan (2017), professores
sdo importantes intervenientes curriculares, pois estes profissionais sdo o principal
elo dos curriculos prescritos e dos materiais curriculares no intuito de promover a
construcdo da aprendizagem. Nesse ambito, a relacdo que o0s professores
estabelecem com o0s materiais curriculares de Matematica constituiu-se como o
campo de investigacdo com amplas possibilidades, e deste modo verifica-se a
relevancia em investigar e conhecer de que forma o professor se relaciona esses

materiais que traduzem o curriculo prescrito em situacdes de aprendizagens.

Construir um ambiente favoravel a aprendizagem dos alunos parece ser um dos
objetivos do professor. Para atingir tal meta um dos elementos que se destaca na
pratica a ser desenvolvida é o trabalho com o curriculo, que desencadeia diferentes

acbes como: selecdo, organizacdo e tratamento dos contetdos, a escolha do
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material didatico, a elaboracdo de instrumentos avaliativos e intervencdo no
processo de aprendizagem. (JANUARIO, LIMA e TRALDI JR, 2014)

Todavia, além do desenvolvimento curricular, também é de suma importancia
destacar a pratica do professor que esta fortemente atrelada em seus
conhecimentos, crencas e concepcdes sobre o ensino de matematica. Assim, de

acordo com Januario et al

Nas acbGes de formacdo, inicial ou continuada, embora seja
importante a discussdo sobre aspectos da pratica do professor e
seus conhecimentos sobre o0s conceitos matematicos, didatica,
metodologia, e a postura nas intervencdes no processo de
aprendizagem dos alunos, sdo necessarios o0 estudo e a
problematizagdo sobre curriculo e seu desenvolvimento,
principalmente ao que se refere a organizacao, selecdo e tratamento
dos conteudos, bem como a compreensdo das teorizacdes
subjacentes as opcoes didaticas e metodolégicas. (JANUARIO, LIMA
e TRALDI JR, 2014, péag. 47)

Deste modo, buscou-se sustentacdo tedrica para estabelecer qual tipo relacdo os
professores tém com 0s materiais curriculares e de que forma as acdes de formacao
continuada podem intervir para melhorar esta relagdo de modo sistematizado e,
assim, os estudos de Januario (2016) apresentam um panorama geral que trata do
aumento das pesquisas em Educacdo Matematica que procuram compreender a
forma como os professores utilizam e interagem com materiais curriculares a partir
das principais concepc¢des do cenério internacional, de Brown (2002) e Remillard
(2005).

Para Brown (2002) os tipos de relacdes entre professores e materiais didaticos séo:
Reproduzindo, Adaptando e Improvisando. E para Remillard (2005) sédo: seguindo o
texto, baseando-se no texto, interpretando com o texto e colaborando com o texto.
De acordo com Januério (2016) as concepcdes de materiais curriculares sdo uma
representacdo engessada do curriculo, pois hd uma ideia de que estes materiais sao
os melhores recursos para traduzir os curriculos prescritos e deste modo 0s
professores podem seguir caminhos que denotam a fidelidade ao material ou a

subversdo do mesmo.

Na figura 11, podemos observar um esquema de como sdo as concepcdes de

Remillard e Brow quanto as formas de uso do material.
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Seguindo Subvertendo, Baseando -se em, Interpretando, ‘
Participando com

i ik '
L 3 v L
[ Reproducio ‘ [ Adaptacio ] [ Improvisacio J

Figura 11 - Tipos de usos dos materiais curriculares
Fonte: Januério 2016

Nas categorias Reproducéo (Brown, 2002) e Seguindo o texto (Remillard, 2005) o
professor segue literalmente o que propde o material, ou seja, apresenta o conteudo
da forma como este é sugerido por este. Ainda na perspectiva de Remillard (2005) o
material € a “agéncia”, isto é, quem determina a abordagem do conteudo e o

desenvolvimento da aula é o material.

O professor pode também fazer uso do material de modo que a subverter os autores
do material propondo pequenas altera¢cdes como: uma nova sequéncia ao contetado
apresentado no material ou com o complemento de ideias trazidas de outros
materiais. Neste tipo de uso dos materiais curriculares temos as categorias de
Adaptacao (Brown, 2002) e Subvertendo ou Baseando-se em (Remillard, 2005) e
para a autora nestes casos a agéncia esta tanto nos materiais como nos

professores.

Por fim as categorias de Improvisacdo (Brown, 2002) ou Interpretando/Participando
com (Remillard, 2005) que trazem situacfes nas quais o professor promove novas
acdes ndo previstas no material, ou ainda o docente usa de estratégia propria para
abordar o conteudo utilizando até mesmo de material préprio. Nestas categorias

Remillard (2005) aponta que a agéncia esta no professor.

Sumariamente, pode haver diferentes usos do material curricular, ou seja, variando
os graus de fidelidade: utilizando como centro de sua pratica pedagdgica e/ou
fazendo alteracdes quanto ao uso do material para melhor adequa-lo a sua pratica e
a realidade de seus alunos (JANUARIO, 2016).

Ao considerar as interacdes dos professores com 0s materiais curriculares verifica-
se uma tomada de decisdo por parte dos professores, que podem adaptar, criar ou
modificar o material de acordo com o0s objetivos que pretende alcancar (BUENO,
2017).
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Logo existe um curriculo prescrito, que € apresentado ao professor principalmente
por meio dos materiais curriculares. Este curriculo apresentado sera por sua vez
selecionado, interpretado e modificado pelo professor com maior ou menor
fidelidade e por fim, a relacdo que se da entre o docente e material curricular por ele

utilizado vai determinar o curriculo modelado pelo professor.
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3 A pesquisa
3.1 Metodologia

A presente pesquisa se insere nhuma abordagem qualitativa de acordo com Godoy
(1995), visa uma maior compreensao do fendmeno a ser estudado a partir de dados
da realidade, para que o ambiente e as pessoas nele inseridas, ndo sejam vistos
apenas como varidveis, mas como um olhar para o todo ou, de acordo com
BOGDAN e BIKLEN (1994), porque esta abordagem trabalha todos os dados
qualitativos (a fala dos professores, suas ideias e concepcdes sobre o tema, os
conhecimentos que trazem quanto uso do material, entre outros) como importantes e

valorosos na producédo do novo conhecimento que esta sendo construido.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica do IFSP, estando
devidamente cadastrado na Plataforma Brasil, tendo sido também apresentado a

Prefeitura Municipal de Boituva (Apéndice C - Plataforma Brasil).

A pesquisa foi desenvolvida com docentes da rede municipal que lecionam na
disciplina matematica para as turmas do ensino fundamental Il. Do total de 26
professores de matematica, 13 professores, identificados por “Pi”, aceitaram
participar da primeira etapa da pesquisa, respondendo a um questionario aberto,
elaborado com vinte e duas questbes (Apéndice D - Questionario). As questdes
tinham por finalidade identificar quais caracteristicas o professor identifica no
material didatico, tais como: organizacdo do conteudo, acessibilidade do material,
suporte metodolégico, protagonismo do aluno, material de apoio e portal
educacional, caracteristicas essas que foram percebidas/extraidas da propria
licitagdo utilizada para contratagdo do material. Os dados foram coletados durante

os horarios de HTPE dos professores.

Todos os participantes foram esclarecidos sobre a pesquisa (Apéndice A — TLLE).
Na etapa das entrevistas (Apéndice E — Entrevista) foram trés professores
entrevistados. A escolha dos professores para a entrevista foi feita com base nas
respostas dadas ao questionario e também tentando variar a idade e o tempo de

experiéncia dos professores em sala de aula.

As analises das respostas obtidas destes nos questionarios e entrevistas foram

analisadas por meio da metodologia da Analise Textual Discursiva (MORAES &
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GALIAZZI, 2011), que apresenta um ciclo de andlise constituido de trés elementos: a
unitarizacdo, com desmontagem do texto para atingir as unidades constituintes; a
categorizacao, relacionando e combinando as unidades base em categorias; e a

comunicacao, validando os argumentos.

3.2 Apresentacéao e analise de dados

As questbes que constam no questionario foram elaboradas a partir da leitura do
edital, uma vez que este ndo consiste apenas na aquisicdo das apostilas, mas sim
de um sistema de ensino, 0 que agrega mais que simplesmente o material a ser
distribuido.  Buscou-se assim com estas questfes verificar se havia uma
compreensao dos professores quanto aos itens que a licitacdo exigia para que o
sistema de ensino fosse aprovado. Intentou-se ainda com este questionario verificar

0 gque os professores conheciam do processo de licitagéo.

As questdes elaboradas para as entrevistas tiveram o escopo de tentar esclarecer
algumas justificativas que nao ficaram muito claras nos questionarios, tais como o
que o professor entende como o sistema de ensino, se manual de orientagdes do
professor contribui para preparar suas aulas, se ele entende que apostila apresenta
proposta interdisciplinar, se material apresenta situagbes contextualizadas e
atividades concretas, se ha propostas de atividades em grupos, e ainda se o

conteudo das apostilas é adequado.

Para analisar os dados obtidos nos instrumentos de coleta de dados utilizou-se da
metodologia da Andlise Textual Discursiva, que de acordo com Moraes (2011)
consiste em: i) inicialmente desmontar o texto (corpus), a fim de conseguir as
unidades constituintes, ou seja, a unitarizag¢do; i) a segunda etapa consiste em
estabelecer relacbes entre as unidades constituintes combinando-as e classificando-
as, de modo que estas formam as categorias, processo chamado de categorizagao;
iif) das categorias elencadas emergem de uma nova compreensao renovada do
todo, que deve ser comunicada, resultando nos metatextos, que apresentam uma
releitura dos elementos construidos ao longo das etapas anteriores. Segundo
Moraes (2011) a analise qualitativa trabalha com significados que séo elaborados a
partir de um conjunto de textos, enquanto o material analisado compde um conjunto
de significantes. E o0 objetivo da analise e fazer emergir novos sentidos e

significados para que estes possam ser comunicados.
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3.2.1 Andlise dos Questionarios

ApOs muitas e muitas leituras das respostadas dadas pelos professores aos
questionarios (Apéndices F, G e H — exemplos de questionarios respondidos),
observou-se que algumas questfes possuiam um mesmo nucleo tematico e desta

forma foram categorizadas do seguinte modo:

Quadro 2 — Categoria das questdes

Grupo Questdes Categoria
A 1,2e8 Organizacéao de conteudo
B 9e13 Acessibilidade do material
C 3,4el7 Suporte metodoldgico
D 7,10,11e12 Desenvolvimento do aluno
E 6, 14 Propostas metodoldgicas
F 5,15, 16 Material de apoio
G 18 Material proprio
H 19, 20,21 e 22 Portal NAME

Fonte: A Autora

As respostas foram condensadas na forma de tabelas, as quais apresentam uma
sintese do que foi respondido pelos professores e, na sequéncia, o0 metatexto busca

explicar um pouco de cada quadro com base nos dados obtidos dos questionarios.

Nos questiondrios as questdes poderiam ser respondidas em trés categorias: sim,
nao e parcialmente. Contudo, na tabulacdo dos dados verificou-se que a esséncia
das justificativas dadas nem sempre correspondia ao enquadramento da resposta
assinalada, sendo assim a sintese foi analisada de acordo com o contexto da

justificativa dada.

Grupo A - Organizacgao e do Contetudo
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Questdo 1: Vocé considera que os conteudos presentes nas apostilas apresentam
integracdo entre os conteldos de um mesmo ano e continuidade com os contetdos

dos sucessivos anos que constituem essa etapa?

Quadro 3 - Integracao e continuidade dos contetdos

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros
Sim 7 P2, P4, P5, P8, P7, P10,
P11,
Parcialmente (apontam o0 ensino 2 P6, P9
espiral)
N&o (falta continuidade) 3 P1, P3, P12
N&o responde ao tratado na questéo 1 P13
(alega dificuldade dos alunos)

Fonte: A Autora

Observamos das respostas dadas a esta questdo que a maioria, 54% dos
professores concordam com a continuidade dos conteddos presentes na apostila;
15% concordam parcialmente pontuando que a apostila apresenta seu contetdo de
forma espiral, e deste modo ndo ha uma linearidade, algo que os professores
apontam como importante para o ensino de matematica. Ha 23% dos professores
gue alegaram ndo observar continuidade, e ainda 8% argumentaram que ha
dificuldade dos alunos com os conteudos da apostila, ndo respondendo
precisamente ao contexto da pergunta. Assim no que se refere a continuidade entre
0s conteudos apresentados nas apostilas, a maioria dos professores participantes
da pesquisa aprova a organizacdo do material, ndo demonstrando incbmodo com

relacédo a essa selecéo particular.

Questado 2: Vocé concorda com a selecdo, organizacdo e ordenamento de

conteudos que as apostilas apresentam? O que vocé modificaria, por exemplo?

Quadro 4 - Selecao, organizacdo e ordenamento dos contetdos
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Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 2 P7, P11

Parcialmente (modificaria a revisdo no inicio 1 P6

do capitulo)

N&o (retirariam a alternancia dos contetdos) 6 P2, P3, P4, P5,
P8, P10

Ndo (gostariam de um ensino mais 2 P12, P13

significativo)

N&o (fariam mudanca de conteudo) 2 P1, P9

Fonte: A Autora

O quadro quatro traz informac6es sobre a opinido dos professores quanto a selecéo,
a organizacdo e ao ordenamento dos contetdos. Claramente os professores nado
sao favoraveis a forma de organizacdo do material (77%), sendo a alternancia de
conteudos a maior reclamacdo dos professores (46%), indicando que nao
participaram de uma discussao sobre o significado de uma proposta de ensino em
espiral e, assim, ndo entendem como essa proposta é contemplada na selecéo,
organizacao e ordenamento dos itens de conteudo, ou seja, ainda que tenham como
certo serem aqueles os itens de contetdo devidos, ndo compreendem porque estao

dispostos de tal forma nas apostilas e nos anos.

Questédo 8: Vocé observa se organizacédo pedagdgica do material didatico apresenta
em seu desenvolvimento as competéncias e habilidades adequadas ao ano e

bimestre, informando o professor e o aluno sobre os objetivos da disciplina?

Quadro 5 — Habilidades adequadas ao ano e bimestre

Sintese das respostas Total de | Professores

Registros

Sim (n&o justificaram) 4 P2, P5, P10, P11
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Sim (as informagdes estao claras) 3 P4, P7, P8

Parcialmente (em algumas situacdes) 3 P1, P3, P6

Parcialmente (os conteudos diversos dificultam 1 P12

a compreenséo dos objetivos)

Parcialmente (os alunos tém dificuldade de 2 P9, P13

compreensao)

Fonte: Autora

Nesta questdo nenhum dos professores escolhe o item ndo, contudo as respostas
da opcdo parcialmente contém criticas ao material focando principalmente na
guestdo de que é necessario fazer retomadas de contetdos anteriores para que 0s
alunos acompanhem os temas subsequentes. Apontar a dificuldade do aluno € uma
situacao recorrente na resposta dos professores ndo apenas nesta questao, mas em

varias outras.

Das respostas obtidas no grupo A, observa-se que os professores percebem que ha
uma continuidade do conteiddo, mas eles ndo concordam com a selecéo,
organizacdo e ordenamento deste conteldo ao longo da apostila, apontando
principalmente a alterndncia de contetdos, ensino espiral, como dificuldade
encontrada tanto para o professor quanto para o aluno.

Grupo B - Acessibilidade do material

Questao 9: Em seu ponto de vista, o material didatico esta organizado com uma
estrutura clara para que o aluno possa identificar as atividades, as informagdes
tedricas e a tarefa de casa?

Quadro 6 — Estrutura que permita identificar atividade, informagdes e tarefas

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (néo justificaram) 1 P11

Sim (é de facil entendimento) 3 P7, P8, P4
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Parcialmente (em algumas situacdes, apontam 5 P1, P2, P3,
ressalvas de que em alguns pontos o material € P4, P10
confuso)

N&o (os alunos tem dificuldade de compreenséo) 2 P5, P9

N&o (falta revisao e interdisciplinaridade) 1 P6

N&o (deveria ficar mais claro o tépico em que se esta 1 P12
trabalhando)

Fonte: Autora

O percentual de professores que concorda com este item, 31%, basicamente nao
justifica este ponto de vista, enquanto que outros 38% que escolheram a opcao
parcial pontuam gque o material € confuso em alguns pontos e por fim os outros 31%
gue optaram pela negativa desta questdo reclamam da falta de revisdo e de clareza
e novamente apontam a dificuldade do aluno em entender a estrutura do material.
Assim é possivel observar pela sintese das respostas que a maioria dos professores

nao concorda que o material tenha uma organizacéao clara para os alunos.

Questao 13: Vocé considera que o material didatico apresenta os contetudos de

forma clara e objetiva, com linguagem acessivel a faixa etaria a qual se destina?

Quadro 7 — Linguagem acessivel

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim 5 P4, P5, P10, P11,

P12

Sim (exercicios muito basicos) 2 P7, P8

Parcialmente 1 P2

N&o (necessita de atualizag&o) 1 P1

N&do (alguns conteudos se apresentam de 4 P3, P6, P9, P13
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forma complicada/avancgados)

Fonte: Autora

Mais da metade dos professores considera que o material tem linguagem acessivel
aos alunos, sendo que 15 % chega a classificar as atividades do livro como muito
simples estando aquém do que € exigido nas avaliagBes externas. Todavia hd um
contraponto por parte de 31% dos participantes que considera que o conteudo é
muito complexo e ou avancado para os alunos, deste modo € possivel observar que
nao existe um consenso entre os professores quanto ao que seria uma linguagem

acessivel aos alunos.

Em sintese os quadros do grupo B o que se destaca é que o material apresenta uma
linguagem acessivel aos alunos, contudo a forma como o material esta estruturado,
ndo € tdo simples para os alunos. Os professores justificam como principais
dificuldades: a falta de revisédo de conteudo, a dificuldade de compreenséo por parte
dos alunos, a necessidade de o professor frequentemente ter que ajudar os alunos
na compreensao e na interpretacdo e ainda a falta de consciéncia dos alunos e da

familia para a realizacao de tarefas.
Grupo C - Suporte metodologico

Questdo 3: Vocé identifica no material didatico algum tipo de suporte para

desenvolvimento dos conteidos em sala de aula (ou extra sala)?

Quadro 8 — Suporte para desenvolvimento dos contetidos

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim 3 P5, P10,
P11

Sim (exemplo: caderno de apoio) 1 P7

Sim (exemplo: ludicidade) 3 P1, P4, P8

Sim (exemplo: curiosidade) 1 P12

Parcialmente (material € apenas um apoio) 1 P9
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Parcialmente  (trabalha com  tratamento de 1 P13
informacgdes)

Parcialmente (conteudos falhos) 1 P2
Parcialmente (falta revisao) 1 P6
N&o responde ao proposto na questdao alegando a 1 P3
dificuldade dos alunos

Fonte: Autora

As possibilidades de uso do material sdo certamente um ponto importante para o
desenvolvimento de uma boa aula, deste modo, esta questdo se faz muito
pertinente, pois é preciso entender 0 que os professores pensam guanto ao suporte
dado pelo material para o desenvolvimento das aulas, e, pelas respostas dadas,
62% dos docentes que responderam ao questionario parecem entender que o
material apresenta uma sustentacdo para o0 desenvolvimento de atividades em
classe e fora dela, daqueles que obtaram pela opcdo parcialmente (31%) as
justificativas foram variadas, mas € interessante observar que um dos professores
explica que para ele o material € apenas um apoio, ou seja, ele faz uso de outros
recursos para desenvolver os conteudos necessarios. E por fim tivemos outro caso
de resposta que nao responde a proposta da questdo, novamente alegando a

dificuldade do aluno em acompanhar os assuntos tratados.

Questao 4: Na sua opinido no material do professor, ha propostas metodolégicas,
sugestdes didaticas, fontes complementares de pesquisa e indicacdo de atividades

interdisciplinares?

Quadro 9 - Propostas metodolégicas e sugestbes didaticas

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 1 P11

Sim (exemplo: descritores e caderno de apoio) 1 P13
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Parcialmente (em alguns conteudos) 4 P1, P6, P7,
P9

Parcialmente (faltam atividades 1 P12

complementares)

Parcialmente (faltam fontes para pesquisas) 2 P3, P10

Nao (falta de atividades complementares de 4 P2, P4, PS5,

pesquisa e de interdisciplinaridade) P8

Fonte: Autora

O foco da questdo do quadro nove € quanto ao apontamento de metodologias
diferenciadas. As opinibes nesta resposta sdo mais variadas, computando o0s
professores que fizeram a opcdo do item parcialmente ou do item ndo, obtém-se
85% que na sintese de suas respostas, apontam falhas em pontos relevantes como
a falta de interdisciplinaridade, falta de fontes de pesquisa e de atividades que
extrapolem a apostila. E ainda muito relevante observar que as respostas a esta
guestdo demonstram que na verdade ha falhas nas propostas metodolégicas e
sugestbes didaticas, deste modo, observa-se que o suporte para o desenvolvimento
de conteludos (questdo 3) ndo esta sendo tdo efetivo se neste ndo apresenta
propostas como a interdisciplinaridade, atividades complementares e de pesquisa,
sendo assim parece que os professores fazem uma associacao a suporte para 0s

conteudos como sendo apenas o0 que € apresentado na apostila.

Questédo 17: Para vocé o material da apoio ao professor apresentando subsidios de
ampliacdo para reflexdes tedricas e préaticas sobre as diversas formas de ensinar e
aprender, tais como: pela contextualizacao, problematizacdo, pesquisa, articulacédo

de conteddos com outras disciplinas?

Quadro 10— Apoio ao professor

Sintese das respostas Total de | Professores

Registros

Sim (sem justificativa) 2 P5, P11
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Parcialmente (em algumas situacdes) 1 P2

Parcialmente (ndo contempla atividades para 1 P1

alunos com defasagem)

Parcialmente (o0 professor sempre deve 2 P4, P8

complementar o material)

Parcialmente (precisa de diferentes formas de 2 P9, P12

apresentacao dos conteudos)

Parcialmente (caderno de apoio € mais claro) 1 P13
N&o (sem justificativa) 2 P6, P10
N&o responde ao proposto na questdo alegando a 1 P13

dificuldade dos alunos

N&o respondeu (em branco) 1 P7

Fonte: Autora

Nesta questdo 31% professores fizeram a opcéo pelo item sim, contudo na sintese
das respostas 15% indicavam uma justificativa em que concordavam parcialmente,
pois apesar da resposta positiva eles apresentavam alguma observacao que negava
tal escolha, sendo assim foram enquadradas como parcialmente. Sendo assim entre
as opcoes de parcialmente e ndo se somaram 69% das respostas, que apontavam
algum tipo de lacuna no material, sem, contudo, focar nos itens que estavam postos
na questao inicial. Houve ainda um professor que novamente alegou a dificuldade
dos alunos e ndo respondeu ao que era proposto na questdo e também um

professor que deixou a questdo em branco.

Sintetizando as respostas dadas no Grupo C (Suporte metodologico) observa-se que
em alguns pontos os professores sdo de certo modo contraditorios, pois em uma
guestdo afirmam que ha suporte para o desenvolvimento dos conteudos, mas em
outras colocam que ndo existe incentivo para desenvolvimento de trabalho
interdisciplinar, pesquisas e atividades complementares a apostila, sendo assim, ha

indicios de que para o professor o suporte metodologico € apenas a apostila.
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Grupo D - Desenvolvimento do aluno

Questao 7: Vocé concorda que o material protagoniza o aluno? Vocé consegue

exemplificar?

Quadro 11 — Protagonismo do aluno

alunos)

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 4 P2, P5, P10,
P11

Sim (usam o aluno como exemplo) 1 P7

Sim (propde atividades que requer que o aluno 1 P12

raciocine)

Parcialmente (em algumas situacdes) 2 P3, P8

Parcialmente (o material incentiva o aluno verificar 1 P9

seu conhecimento)

Ndo (a apostila trabalha como se o aluno se 1 P6

lembrasse de conteldos anteriores)

N&o (falta aos alunos habito de estudo) 1 P4

N&do (alegam dificuldade de aprendizagem dos 2 P1, P13

Fonte: Autora

Analisando as respostas presentes no questionario observamos que 46% dos

professores acham que o material protagoniza o aluno 23% tem a opinido de que

isso ocorre somente em algumas situagdes e por fim outros 31% nao percebem que

o material traga tal desenvolvimento ao aluno. Contudo analisando-se mais

profundamente as respostas dadas pelos docentes observa-se que nenhum deles

tinha em mente que o se trata o protagonismo do aluno, ou seja, o desenvolvimento

da aprendizagem de modo que o aluno possa desenvolver a cooperacgéao,
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criatividade e criticidade, fomentando a liberdade para interferir e transformar, dando

ao aluno autonomia. As respostas dadas a esta questdo vém refutar as observacoes

ja destacadas no grupo de questdes anterior, pois se 0 material ndo traz suporte

metodoldgico para atividades interdisciplinares, trabalhos com pesquisa e atividades

7

complementares € muito dificil que se exercite o protagonismo nos alunos,

restringindo a aula de aula a acéo do professor.

Questao 10: Para vocé o material didatico desenvolve plenamente o raciocinio

matematico, dando privilégio as situaces-problema do cotidiano, favorecendo o

trabalho com materiais concretos e preparando o aluno para a construgédo cognitiva

posterior?

Quadro 12 — Raciocinio Matematico

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 2 P5, P11

Sim (encontram uma diversidade de situacdes que 2 P7, P10

facilitam a aprendizagem)

Parcialmente (em algumas situacdes) 1 P2

Parcialmente (destaca o uso do raciocinio l6gico) 1 P6

Parcialmente (os alunos tém dificuldade de 1 P3

compreensao)

Parcialmente (falta trabalho com material concreto) 1 P4

Parcialmente (é necessario complementar o material) 2 P9, P13

N&o (falta estimulo ao raciocinio do aluno) 2 P8, P12

Nao compreendeu a pergunta 1 P1

Fonte: Autora

As repostas a esta questdo sao bastante diversificadas, pois além daqueles que

confirmam o enunciado da questdo (31%), ha ainda outros 15% dos que optaram
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pelo item parcialmente e que na sintese de suas justificativas apresentaram
argumentos que também concordam com a questdo. Todavia 31% daqueles que
também escolheram a opcgdo parcialmente argumentaram de forma negativa ao
proposto na questdo e somados a eles outros 15% que ndo observam que 0O
raciocinio mateméatico seja desenvolvido pelo material. E ainda um professor

respondeu que néo havia entendido a questéo.

Questao 11. Vocé identifica no material situacdes que explorem e priorizem a
criacdo de estratégias, justificativas, argumentacao, espirito critico, favorecendo o

desenvolvimento da criatividade, do trabalho coletivo, a iniciagdo pessoal e a

autonomia?
Quadro 13 — Criagéo de Estratégias
Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (mas é necesséria a intervencao do professor) 2 P4, P5

Sim (o material explora situacdes com este foco) 1 P7

Parcialmente (em algumas situacdes) 6 P1, P2, P3,
P6, P11,
P12

Parcialmente (apresenta atividades desafiadoras) 1 P9

Parcialmente (os alunos tém dificuldade de 1 P13

compreensao)

Parcialmente (falta de atividades coletivas) 1 P10

N&o (n&o vé este foco no material) 1 P8

Fonte: Autora

Nas informacdes do quadro 13 destaca-se a visdo dos professores que o
desenvolvimento de estratégias aparece apenas em algumas situacdes (46%),
apenas 8% declara que ndo observa este enfoque no material, 15% optaram pelo

item parcialmente, mas a interpretacdo de suas respostas mostra que estes também
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veem problemas quanto a esta questdo no material, enquanto 23% dos
entrevistados declaram que percebem o trabalho com criagdo de estratégias

presente na apostila.

Questdao 12: Vocé observa atividades no material que possibilitam o
desenvolvimento da confiangca do aluno, para aprender a buscar caminhos préprios

para a resolucao das situacdes propostas?

Quadro 14 — Confianca do aluno

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 2 P10, P11

Sim (mas o professor deve ser mediador) 1 P7

Sim (apresenta atividades desafiadoras) 1 P4

Parcialmente (em algumas situacdes) 2 P1, P2

Parcialmente (o material € copia dos livros didaticos) 1 P13

Parcialmente (os textos sdo claros e bem 1 P9

explicativos)

Parcialmente (supde que o aluno aprende tudo) 1 P6

Ndo (o material de dificii compreensdo para o0s 1 P3
alunos)

N&o (exercicios muito basicos que ndo estimulam o 1 P8
aluno)

N&o (é necessaria a intervencao do professor) 2 P5, P12

Fonte: Autora

Observa-se que as respostas ndo convergem para uma visdo comum, nem a favor,
nem contra o proposto na questdo, tem-se 31% que concordam que o material

desenvolve a confianca do aluno, 38% que concorda em partes e outros 31% que
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nao observam esse desenvolvimento. As justificativas dos professores nesta
questdo foram bem diversificadas e ndo muito especificas quanto ao que trata o

enunciado, de certa forma até fogem ao tema central da pergunta.

Deste bloco de questdes (Desenvolvimento do aluno) é possivel observar que ha
grande dificuldade do professor principalmente em determinar se o material
protagoniza o aluno, mas isso se justifica a partir do momento que o docente nao
percebe no material situacdes que priorizem a criacdo de estratégias, justificativas,
argumentacao, espirito critico, favorecendo o desenvolvimento da criatividade, do
trabalho coletivo, a iniciagdo pessoal e a autonomia. Assim parece ndo ser possivel

gue este material tenha como foco o protagonismo do aluno.
Grupo E - Propostas metodoldgicas
Questao 6: Vocé observa se o material didatico incentiva o trabalho em grupo?

Quadro 15 — Trabalho em grupo

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Parcialmente (em algumas situacdes) 8 P1, P2, PS5,
P6, P8, P10,
P11, P13

Parcialmente (geralmente o material propde) 2 P7, P9

Parcialmente (ocorrem por iniciativa do professor) 1 P4

N&o (material € tradicional) 1 P3

N&do (raramente e com propostas que nao sao 1 P12

eficientes)

Fonte: Autora

A maioria dos professores, 62%, observa que a proposta de trabalho em grupo
aparece apenas em algumas situagfes, ou seja, esta ndo € uma metodologia
incentivada pelo material, apenas 15% concorda que o material apresenta uma
proposta satisfatoria deste tipo de atividade. Ha ainda outros 23% que nao observam

no material esta proposta, estes professores pontuam reflexdes importantes
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afirmando que o material € tradicional, ou que este o trabalho em grupo acontece
por iniciativa do préprio professor e por fim que raramente existe a proposta dos
trabalhos em grupos e quanto elas ocorrem geralmente séo ineficientes. Logo cabe
novamente observar que a falta desta proposta metodolégica de uma forma mais
contundente certamente parece afetar o desenvolvimento do aluno em diversos

pontos ja analisado em questdes anteriores.

Questao 14: Vocé percebe no material a preocupacdo em nao s6 informar, mas
também de formar o aluno, mantendo o vinculo com as diferentes areas do

conhecimento?

Quadro 16 — Interdisciplinaridade

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 2 P5, P11

Sim/Parcialmente (em conteudos especificos como 7 P1, P2, P3,

estatistica, escala e fuso horario) P4, P7, P8,
P9

Ndo (ndo observam a interdisciplinaridade no 3 P6, P10,

material) P12

N&o responde adequadamente a questdo alegando 1 P13

linguagem inadequada dos conteudos

Fonte: Autora

Na sintese das respostas dadas a esta questdo fica claro que as apostilas se
remetem a outras areas do conhecimento em apenas alguns assuntos especificos,
como mostra a maioria das respostas (54%). Dos demais participantes 23% sequer
observam o trabalho com interdisciplinaridade no material. Estes dados ratificam os
resultados do grupo C (suporte metodolégico) na medida em que neste grupo de
guestdes os professores basicamente concordam que o material oferece suporte
metodoldgico, porém nao incentiva propostas metodologicas variadas. Infere-se
deste modo que para o professor a apostila, caderno de apoio (citado nas respostas
do grupo C) e outros materiais complementares Sdo0 0 necessario para o0
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desenvolvimento das aulas, ou seja, percebe-se por este agrupamento de respostas

a dificuldade que os professores encontraram em responder acerca do protagonismo

do aluno, visto que, as principais metodologias que poderiam desenvolver tal

protagonismo estdo basicamente ausentes no material, segundo eles proprios.

Grupo F - Material de apoio

Questdo 5: Vocé considera que o material didatico referenda as competéncias e

habilidades avaliadas pelas avaliacdes externas como SAEB/Prova Brasil?

Quadro 17 — Habilidades avaliadas nas avaliacdes externas

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 3 P5, P11,

P13

Sim (esta de acordo com as avaliacdes externas) 2 P7, P11

Parcialmente (sem justificativa) 1 P2

Parcialmente (contempla, mas ndo com o mesmo nivel 2 P1, 10

de dificuldade)

Parcialmente (é preciso complementar com outros 2 P4, P9

materiais)

Parcialmente (ndo ocorre na apostila e no material de 1 P8

apoio, mas ocorre na apostila dos descritores®)

Parcialmente (a maioria dos conteldos ndo esta de 1 P3

acordo)

N&o (n&o ha separacao por niveis de exercicios) 1 P6

Fonte: Autora

3

acordo com cada descritor da Prova Brasil.

A apostila de descritores € um material que direcionado ao 9° ano que contém exercicios de
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O item parcialmente foi 0 mais escolhido entre os professores, 54%, e a esséncia da
maioria, exceto 8% que ndo justificou, é de que o material ndo contempla as
habilidades exigidas para as avaliacdes externas, seja porque as questdes nao tém
o0 mesmo grau de dificuldade das avaliagcdes externas, ou porque 0s conteudos em
si ndo estao de acordo, ou seja, os curriculos ndo estdo de acordo. Dessa forma
15% dos professores afirma que é preciso complementar as atividades para
conseguir desenvolver as expectativas cobradas nas avaliacdes externas. Apenas
um professor mencionou o material complementar recebido pelos alunos dos 9°s
anos, intitulado de descritores. Esta questdo apesar de néo ter respostas unanimes
foi bem desenvolvida pelos professores, de modo que se infere que os professores
se preocupam em observar no material se 0 mesmo prepara os alunos para as

avaliacdes externas.
Questédo 15: Vocé acha relevante as atividades apresentadas no caderno de apoio?

Quadro 18 — Atividades do caderno de apoio

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 2 P11, P13

Sim (possui linguagem mais acessivel) 2 P3, P5

Sim (favorece a aprendizagem dos alunos) 3 P4, P9, P12

Sim (como exercicios de fixacao) 1 P10

Parcialmente (sem justificativa) 1 P2

Parcialmente (ndo deveria ser um material separado) 1 P1

Parcialmente (os exercicios sdo melhores) 1 P6

Parcialmente (deveria ter o grau de complexidade dos 1 P7

exercicios)

N&o (deveria ter exercicios mais elaborados) 1 P8

Fonte: Autora
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O caderno de apoio é um material bem aceito entre os professores, prova disso que
62% deles consideram relevantes as atividades presentes neste material, 15%
apesar de ter escolhido pelo item parcialmente tem uma visdo positiva do material,
enquanto apenas 15% apontam algum tipo de problema nos cadernos de apoio.
Houve ainda um (8%) professor que destaca que o contetdo do caderno de apoio
deveria estar presente na apostila, este posicionamento do professor esti
estreitamente ligado ao fato do material ter passado por uma renovagcdo no ano de
2010 e depois disso, apesar de muitas reclamacdes, nao ter sofrido nenhuma
alteracdo por parte da empresa que optou por enviar um caderno complementar

para atender algumas reivindicagdes dos docentes.

Questao 16: Vocé considera que o material de apoio apresenta os conteudos ja
abordados em sala por meio de um viés diferente que faz com os alunos se utilizem

de outras estratégias e recursos para desenvolver as atividades propostas?

Quadro 19— Abordagem do material de apoio

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (sem justificativa) 3 P2, P5, P11
Sim (mas é necesséria intervencao do professor) 1 P3

Sim (mas falta comprometimento dos alunos) 1 P6
Parcialmente (em algumas atividades) 1 P3
Parcialmente (apresenta contetdos diversificados) 1 P9
Parcialmente (os exercicios sao melhores) 1 P8
Parcialmente (o material nem sempre € claro) 1 P1

Nao (sem justificativa) 2 P10, P13
Em branco 1 P7

Fonte: Autora
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Apesar de ser um material que os professores gostem de utilizar as respostas a esta
guestao mostram que 46% dos professores nao o diferenciam muito da apostila, ou
seja, o caderno de apoio ndo se utiliza de outra abordagem para desenvolver as
atividades, é quase mais do mesmo. Dos 38% que optaram por concordar com o
enunciado da questdo ou nao se justificaram (23%) ou tiveram argumentos que nao
sdo muito favoraveis a questéo, pois alegam que é necessario que o professor faca
intervencao para “clarear o raciocinio dos alunos” — P4. E ainda um discurso que

vem se repetindo em muitas das questdes: “0 ndo comprometimento do aluno” — P6.

No grupo de questdes referentes materiais de apoio ao professor o que se verifica é
que os professores, apesar de algumas criticas ao caderno de apoio, tém uma boa
aceitacdo quanto a este, considerando que ele € um bom recurso a ser trabalhado
com os alunos ainda que ndo apresente uma abordagem metodolégica muito
diferente da que ja existe na apostila. Tem-se ainda o material dos descritores que é
mais voltado a atividades das avaliacdes externas, principalmente a Prova Brasil,
para os professores este material ndo se encontra no mesmo nivel das avaliacdes

externas.
Grupo G - Material proprio

Questédo 18: Para vocé o material produzido pelo préprio professor para suas aulas

€ mais relevante que o material didatico?

Quadro 20 — Material proprio

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (é mais adequado a realidade) 3 P3, P12,
P13

Parcialmente (néo justificou) 1 P2

Nao/Parcialmente (um completa o outro) 5 P4, P5, P9,
P10, P11

Parcialmente (é necessario quando a apostila “ndo da 2 P1, P8

conta”)
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Parcialmente (mas é cobmodo para o professor) 1 P6

Em branco 1 P7

Fonte: Autora

Esta questdo ndo existia no edital de licitagcdo, mas foi colocada no trabalha com o
ensejo de verificar como os professores veem o uso do material de autoria propria
para as aulas e o que pudemos observar é que 38% V€ que é necessario o material
trazido pelo professor para complementar 0 que estd na apostila, somando—se a
estes outros 15% também concordam que o material produzido pelo proprio
professor € necessario quando o que esta nas apostilas “ndo da conta” da
necessidade da turma e 23% acreditam que esse tipo de material pode ser mais
adequado a realidade da sala de aula para qual o professor estd ministrando as
aulas. As respostas a esta questdo ratificam que os professores fazem uso do
material de forma adaptada, ou seja, de acordo com Januario (2006) os professores
adaptam as atividades do material, planejando algo complementar, modificando a

ordem ou propondo uma nova organizacdo dos conteudos.
Grupo H - Portal NAME

As questdes elaboradas quanto ao uso do portal foram pensadas, visto que, esta
ferramenta faz parte do pacote de solu¢cdes educacionais previstos no edital de
licitacdo da empresa a ser contratada para fornecer o sistema de ensino. No anexo
IV — critérios de avaliacdo da proposta técnica ha um item que trata apenas das
condicdes do portal educacional e apresenta uma lista com 15 questdes, todavia a
intencdo desta pesquisa era apenas de verificar se o professor tinha conhecimento
do portal e de que forma fazia uso do mesmo, sendo assim forma feitas apenas

guatro perguntas referentes ao portal educacional.
Questédo 19: Voceé recorre ao portal educacional de conteudos digitais atualmente?

Quadro 21- Recorre ao portal educacional (recentemente)

Sintese das respostas Total de | Professores

Registros

Sim 1 P11
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Sim (para ampliar o conhecimento) 2 P3, P4

Sim (o portal e outras fontes) 1 P10
Parcialmente (uso outros recursos da internet) 1 P9

N&o 3 P2, P12, P13
N&o (sem acesso ao sistema) 3 P1, P8, P5
N&o (falta de tempo) 1 P6

Em branco 1 P7

Fonte: Autora

Esta questdo foi elaborada pensando em verificar quais eram os professores que
recentemente teriam feito uso do portal, contudo apos a aplicacdo do questionario
gue apontou que 23% dos professores ndo estavam fazendo uso do portal por falta
se senha, buscou-se verificar qual era a situagcdo quanto a disponibilidade desta
senha aos professores e verificou-se que de fato ja havia quase 2 anos que as
senhas ndo eram atualizadas e desta forma muitos professores estavam de fato sem
acesso, contudo como alguns professores ja estavam na rede a bastante tempo nao

era possivel saber se eles faziam uso destas senhas para entrar no sistema.
Questédo 20: Vocé ja recorreu ao portal educacional de conteudos alguma vez?

Quadro 22 — Recorre ao portal educacional (em algum momento)

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (n&o justificou) 3 P8, P10, P11

Sim (para ampliar o conhecimento) 3 P4, P5, P9

Sim (para consultar a apostila) 1 P1

Sim (para tirar duvidas) 1 P3
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Parcialmente 3 P6, P9, P12

N&o 3 P2, P7, P13

Fonte: Autora

Nesta questéo € possivel observar que a maioria dos professores (62%) ja acessou
a portal e fez algum tipo de uso dele. Possivelmente quando dos professores se
referem a ampliar conhecimento eles podem estar se referindo aos cursos on-line
disponiveis no NAME Académico, estes cursos eram computados nos anexos e
também no plano de carreira dos professores. Mas uma parcela significativa (46%)
dos professores declara nunca ter acessado o site 0 que representa uma parcela
significativa, assim como as apostilas que os professores tinham em méos na sala
de aula o portal também era parte da licitacdo do sistema de ensino, ou seja,
também deveria ser um recurso utilizado pelos professores, mas que por falta muitas
vezes de informacdo e de formacdo acabou tornando-se uma ferramenta

subutilizada.

Questédo 21: O portal educacional de contetdos digitais te ajuda na preparacao das
atividades das aulas?

Quadro 23 — Portal ajuda na preparagéo das aulas

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim (n&o justificou) 1 P11

Sim (busca de novos recursos) 2 P3, P4

Sim (para fazer cursos de formacédo continuada) 1 P8

Sim (ha recurso para 0s alunos) 1 P12

Parcialmente (em alguns conteddos ou para buscar 2 P9, P10

exercicios)

Nao (falta de acesso) 3 P1, P2, P5
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Nao (faz uso de outros sites) 2 P7, P13

N&o (falta de tempo) 1 P6

Fonte: Autora

Ratificando o ja verificado na questdo anterior o portal ndo é usado em todo seu
potencial, pois vemos que praticamente a metade dos professores 46% nao fazem
uso do portal, sendo que 15% preferem utilizar outros sites para preparar atividades
para suas aulas. Ainda que a maioria (54%) mencione que fazem uso do portal ndo
existe um ponto mais especifico para este uso, as justificativas sao variadas, logo o
portal ndo parece ter um assunto mais atrativo que faca os professores recorrerem a

ele para ajudar na elaboracao de atividades.

Questao 22: O portal educacional de conteudos digitais te ajuda na preparacdo das

atividades de avaliacédo?

Quadro 24 — Portal ajuda na preparacédo de provas

Sintese das respostas Total de | Professores
Registros

Sim 1 P11

Sim (para enriquecer os conteudos e 3 P3, P4, P9

fazer novas propostas de avaliacao)

Nao 4 P7, P10, P12, P13
N&o (falta de acesso) 4 P1, P2, P5, P8
N&o (falta tempo) 1 P6

Fonte: Autora

Majoritariamente (69%) os professores declaram que né&o utilizam o portal com a
finalidade de preparar avaliagbes e novamente a falta de acesso € apontada como
um problema (31%), desta forma o que se pode ponderar é que os professores nao
utilizam o portal por uma falha operacional, mas também porque ndo visualizam
possibilidades de uso deste recurso de modo que este possa contribuir com a
elaboracdo de avaliagcdo para seus alunos, interessante que neste item nao foram
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citadas nem as questdes para avaliacdes externas ou provas de vestibulinhos pelas

quais alguns alunos do 9° ano costuma passar.

Finalizando o bloco de questdes acerca do portal o que se pode inferir € que este é
um recurso pouco utilizado pelos professores, mas que também ha certa
responsabilidade do sistema de ensino que néo disponibiliza as senhas de acesso e
nao realiza uma atualizagdo do mesmo para que este se torne atrativos aos

docentes.
3.2.2 — Analise das Entrevistas

E ainda foco desta pesquisa buscar compreender melhor de que forma os
professores se relacionam com 0s materiais que recebem para lecionar, ou seja,
como € o uso deste material, além verificar se eles fazem uso de outros materiais e

ou propostas metodoldgicas que ndo estdo na apostila.

Assim trés professores foram escolhidos para as entrevistas na busca elucidar a
questao da relacdo do professor com o material, bem como, na tentativa de sanar
alguns pontos que ndo ficaram muito claros nas justificativas dadas pelos
professores nas perguntas do questionario (Apéndices I, J e K — entrevistas
respondidas). A escolha destes trés profissionais foi feita usando como critérios
profissionais que tinham mais tempo de trabalho no municipio e que ja tinham
passado por formacdes feitas pela Pearson sobre o material didatico (P9),
professores que ja tem algum tempo na rede, mas que nao tiveram formacéo sobre
0 uso do material (P8) e professores ingressantes que tem pouco tempo de uso do
material (P12).

Inicialmente ap6s observar as repostas dadas pelos professores ao questionario
uma pergunta ficou eminente: Os professores sabem o que € o sistema de ensino
qgue ¢é licitado pela prefeitura? Dessa forma essa tornou-se a primeira pergunta da
entrevista e as respostas obtidas ndo foram uma surpresa, pois ja era esperado que
eles ndo soubessem completamente o que envolve o pacote de solucdes
educacionais que é alvo do edital de licitacdo, basicamente eles resumem o sistema

de ensino ao material didatico e as formacdes continuadas.

P8: “Honestamente, é... aquelas poucas formagdes que nds tivemos, bem ruins por

sinal, né. Vocé tem certeza que eu posso falar tudo que eu penso? Entdo assim, as
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formacdes eu achei bem fracas, né? Pelo menos até hoje ndo teve nada que eu
possa falar assim que foi uma coisa que valeu a pena as formacfes que nos

fizemos.”

P9: “Ele € um material que veio de escola particular, € um material bom, a primeira
versao eu acho um pouco mais complicada, mas dai depois teve essa nova que tem

menos exercicios e € mais simplificada”.

P12: “Ah! Sobre essa parceria, eu sei que tanto as apostilas e o material, e as
formacdes que tem formacédo continuada, para o professor € responsabilidade deles,

gue € um conjunto com a secretaria da educagao”.

Buscou-se ainda compreender o que o0s professores percebiam sobre o que

compunha o material didatico, quais suas caracteristicas.

P8: “... apostila, porém eu nao fico presa somente a apostila, apesar de ter o

caderno de apoio eu nao fico presa somente nisso”.

P9: “Ele vem assim, um livro com exemplos exercicios, e tem o caderno de apoio

também, que acrescenta bastante também”.

P12: “Sao as apostilas, tem o caderno do professor o caderno de apoio e a apostila”.

Inferiu-se da primeira questdo que para os professores, o0 sistema de ensino que é
contratado pela prefeitura, por meio, de licitagdo se resume ao material didatico
(apostila, do professor e do aluno, e caderno de apoio) e as formacdes realizadas
pela empresa, geralmente no inicio do ano e no meio do ano, nhos momentos de
planejamento e replanejamento. Ou seja, outros elementos tdo importantes quantos
os citados pelos professores como, acompanhamento pedagdgico, acdes de suporte

para avaliagdes e o portal educacional, ndo tem sido percebido pelos professores.

A questédo das metodologias presentes (interdisciplinaridade e contextualizagéo) no

material também foi marcante nas respostas obtidas nos questionarios, pois as

86



guestdes foram justificadas com argumentos diversos e em alguns pontos verificou-
se pontos de contradicdo nas respostas. Analisou-se assim um possivel problema
na elaboracdo do questionario, e por este motivo optou-se por novamente questionar
os professores sobre essa tematica na entrevista e conseguimos as seguintes

respostas:

P8 “Muito pouco, e tem em alguns, algum conteudo bem superficial. Essa nossa

apostila ela é fraca né, nao sei se vocé gosta, eu acho ela fraca, entendeu?”.

P9 “sim, tem bastante assuntos que sao ligados a geografia, historia, e apresenta

textos com assuntos que s&o interligados a outras disciplinas.” “... eu acho que eu

gostaria de ver alguma coisa que tivesse mais...”.

P12 “Olha acho que sao raros os casos, mas tém alguns casos que ele parece que

ele cita essa parte de interdisciplinar...”.

Apoés serem reelaboradas as questdes e tendo os docentes a opcdo de expressar
seus argumentos oralmente tornou-se possivel uma melhor compreensédo das ideias
dos professores acerca das questdes metodolédgicas. O que se pode observar é que
os  professores  acham insuficiente  abordagens  importantes  como

interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Esclarecer o que os professores achavam sobre a questdo da utilizacdo do trabalho
em grupo como estratégia presente no material também foi um ponto que se tentou

retomar na entrevista.

P8 “Isso traz, ndo em todos os capitulos, mas ela traz. As vezes é uma leitura com o
colega, as vezes é trocar ideia antes do desenvolvimento tem algumas atividades
que é pra vocé se reunir em dupla ou em grupo pra trocar informacdes pra depois a

gente entrar no conteudo mesmo”.

P9 “Ela tem, sempre no final de todo capitulo ela tem uma proposta de atividade em

grupo, € que como eu uso ele como um apoio, as vezes aquela que € em grupo, eu
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peco individual, ou a que a individual eu fago em grupo. Mas ela sempre tem

sugestao”.

P12 “Sim varias vezes, ela coloca como atividades até que os alunos tém que

interagir com outros alunos”.

No caso do trabalho em grupo nota-se que os professores indicam que a apostila

tem uma maior preocupacdo com este tipo de trabalho.

Uma questdo que se mostrou muito relevante para entender de que forma o
professor se apropria do material que tem em méaos para trabalhar com os alunos

foi: Como vocé planeja suas aulas?

P8: “Entdo eu faco assim, no bimestre eu conto quantas aulas eu vou ter, por
exemplo, jA desconto sabado, domingo, feriado, semana de prova, entdo eu vejo
guantas semanas eu vou ter, multiplico pela quantidade de aula e vejo a quantidade
de capitulos que eu tenho e procuro distribuir dentro daquilo, logicamente que nem
sempre a gente consegue, a gente vai da um contetdo que vocé acha que leva trés
aulas e de repente leva um, e outro que vocé acha que leva um e leva cinco, entédo
depois a gente tem que replanejar no decorrer do bimestre, mas no comeco de cada
bimestre eu fago isso, vejo quantas semanas eu vou ter, eu vejo realmente quantos
dias de aulas eu vou ter, por exemplo, eu sei que tem reunido de pais, esse dia eu ja
nao conto por que eu sei que vem pouco aluno, dai eu sei ndo vai da pra eu da
conteudo, véspera de feriado, entdo eu conto realmente os dias que eu sei que vou
conseguir ministrar a aula. Ai eu multiplico e pego a quantidade de capitulos e divido

pra ver quantos que vou poder trabalhar pra poder da conta do recado.”
O professor afirma que segue replanejando:

P8: “Dai eu vou replanejando, como eu to te falando, ai quando o que eu planejo
acaba nao acontecendo, eu vou replanejando, ai o que acontece. Eu uso os HTPE

pra procurar conteudo diferente...”

Quanto ao uso dos recursos do portal educacional ou de outros sites da internet o

professor declara:

P8: “Eu fago pra procurar exercicio e pra atividades mais ladicas, € o que eu o

([N

fazendo no 6° ano agora, eu to procurando atividades mais ludicas pra ver se
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possivel eu me adaptar melhor, eu to procurando mais uma adaptagdo pra mim do
que pra eles... eu acho que eu nédo to falando a linguagem deles, entdo eu to

procurando essas atividades pra ver se eu consigo falar a linguagem deles.”

P9: “Olha o planejamento é assim: entdo eu vou la pego aquele conteddo e comeco
primeiro vendo o que eles sabem sobre aquele conteudo, a partir do que eles ja
conhecem, vou fazendo uma revisao, colocando pra eles sempre de uma forma bem
clara, e mudando o nivel, mas se precisar eu vou complicando mais um pouquinho,

pra ver se eles conseguem compreender."

Questionada sobre o uso do apoio ao professor para seu planejamento ele afirma

que?

P9: “Na hora dos conteudos, eles tém conteudo, depois objetivos, ou mesmo da

parte pratica eu uso sim.
Ja com relacdo ao uso da internet o professor revela:

P9: “Olha, eu costumo pegar ja de 8° e 9°, principalmente, entdo eu procuro pegar
prova Brasil, Saresp, Etec, ... Por que na maioria das vezes a prova da Etec ela é
misturada, ndo é separadinha, pra eles se prepararem pra ver como molde, de como

sao exercicios extensos, entdo na maioria das vezes isso.

P12: “No comeco do ano € um pouquinho mais dificil, planejar, até por que a gente
nao tem conhecimento as vezes da turma, da sala, entdo a gente até desenvolve
alguma coisa, que pretende fazer, e talvez no percurso observe que tem que fazer
alguma modificacdo, mas a ideia ja é planejar o que vai ser trabalhado, de que forma
vai ser trabalhado, e a forma de avaliar, tem que planejar também, dentro do

conteudo.”

P12: “A primeira coisa que tem que observar para que nao fiqgue s6 na apostila, que
seja desenvolvida outras atividades, se tem algo relacionado com o conteudo do
jeito que a apostila ta trabalhando, entdo € preciso ter a apostila junto para

desenvolver.”

P12: “Todo bimestre tem que ter um planejamento pra organizar os conteudos, pra

ver 0 que ta faltando do outro bimestre, ficou faltando, ou se ta sobrando, de vez em
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quando é preciso voltar um pouquinho no planejamento do bimestre, mas eu acho

gue Ssao raros 0s casos, sdo bimestrais.”
Questionado sobre o uso de outros materiais o professor alega:

P12: “Eu tenho outros, eu pego alguns livros didaticos pra ajudar e as vezes eu

busco alguns material, na internet.”
Ja quanto ao uso de internet o professor afirma:

P12: “Varios, que agora nao vou lembrar tudo, o S6 Matematica, algum na educacéao
né, tem alguns canais no youtube também, voltados a experimentos, atividades

legais.”

P12: “Pra preparar alguma atividade diferente, pra buscar exercicios, as vezes, além

daqueles que tem no livro.”

P12: “Nao, ja ouvi falar do portal mais, eu ja cheguei ate a abrir uma vez, mas nao

cheguei a usar.”
O docente relata que nem sempre faz uso do material do professor:

P12: “Nao €& sempre que eu utilizo, quando eu observo na atividade e quero
descobrir qual o objetivo daquela questdo ou quando desenvolve corretamente, ai eu

vou em busca dele, ndo que eu leia ele sempre, mas ele serve como apoio.”

P12: “E! Outras propostas de vez em quando ele apresenta outras ideias, outras
propostas que ndo estdo na apostila, mas que orientam o0 que o professor deve

fazer, de que forma deve tratar, de que forma deve agir, em que momento.”

A analise das respostas referentes ao planejamento de aula mostrou que cada um
dos professores entrevistados tem um modo de elaborar seu planejamento nenhum
deles citou seguir algum tipo de modelo padrdo, mas ha certa preocupacdo em
distribuir bem as atividades ao longo do bimestre para que todo o roll de contetdos
seja abordado. O manual de apoio ao professor pareceu ser um instrumento
meramente consultivo, mas que ndo apresenta contribuicdes significativas ao
docente de modo a instiga-lo ao uso do mesmo. E quanto ao uso do portal
educacional observa-se novamente que este, apesar de ser uma das solugbes
educacionais adquiridas na licitacdo de compra do sistema de ensino, ndo € muito
utilizado pelos professores e que estes muitas vezes recorrem a outras ferramentas

da internet para elaborar suas aulas.
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No questionario a pergunta sobre o protagonismo do aluno também se mostrou
elaborada de forma equivocada, ndo atingindo assim o objetivo para o qual foi
proposta, sendo assim na entrevista optou-se por uma questdo que traria a tona se
ha este protagonismo na sala de aula. Os professores foram questionados de como

descreveriam o desenvolvimento de uma aula (dele proprio).

P8: “Eu primeiro assim, se eu for comegar um assunto novo né, eu primeiro fago a
leitura da atividade inicial... Procuro descobrir o que eles sabem pra dai realmente
entrar, comentar aonde usa. Ai eu comento no geral pra depois entrar na explicacao,
ai eu comeco a explicar ndo, explicar mesmo sabe? Ai a gente vai fazendo a leitura

e eu vou explicando mais ou menos.”
Na questdo de como a sala é organizada o professor coloca que:

P8: “Eu mudo s6é quando eu vou fazer essas atividades mais ludicas, que agora eu
estou fazendo, as vezes eu saio da sala, vou no refeitorio, por causa das mesas
grandes, mas normalmente é a sala de aula tradicional e assim eu ndo gosto de

barulho, entao ele ja conhecem a professora chata.”

P9: “... matematica vocé ndo pode deixar o negécio muito chato né, muito macante,
muito cansativo, entdo eu procuro dividir e ndo ficar assim, se vocé fica enchendo
muito a lousa cansa, se vocé passa pouco dispersa, entdo eu procuro dividir. Passo
uma parte, paro, espero. Falo com eles, explico, pra néao ficar s6 naquilo a aula toda.
Procurar deixar, ndo divertida, mas pelo menos, por que eles reclamam né. Eles

reclamam bastante.”
Quanto a organizados da sala o professor revela:

P9: “Fileira normal, as vezes eu dou uma atividade em dupla, ai eles juntam pra um
ajudar o outro, mas no maximo dupla, por que se ndo eu acho que ja fica dificil

trabalhar com eles.”

P12: “Eu gosto de trabalhar de forma variada, entdo tem dias que eu trabalho de
forma conteudista, mais tradicional, tem dia que eu trago uma atividade diferenciada,

tem dia que eu trabalho de apostila, tem dia que eu trago exercicio que néo ta na
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apostila, até por que o aluno tem formas diferentes de aprender, entdo eu gosto de

observar no aluno qual a melhor forma dele aprender.”

Questionado sobre a forma como organiza os alunos na sala o professor explica

que:

P12: “Sé&o raros, assim eu na maioria das vezes € do jeito que eles ficam, tem casos
que eu trabalho em duplas, eu gosto de fazer atividades em dupla, as vezes vai
responder questdes, eu gosto que eles facam e respondam em grupo, por que eles

conseguem discutir as questdes, né, mas é dessa forma mesmo.”

P12: “E! Eu ndo costumo mudar quando, as vezes tem alunos que estdo em
circulos, ai eu nédo interfiro, as vezes sdo grupos, as vezes eles estdo de outras
formas, ai eu trabalho do mesmo jeito, mas a maioria das vezes eles estdo sentados

em fileiras, permanecem em fileiras, e continuam.”

Desta questao o que se pode inferir € que os professores ainda centram o processo
de ensino e aprendizagem em uma explicacdo prévia do conteudo, em alguns casos
uma certa contextualizacdo, comentando com os alunos onde eles irdo ver aquele
conteudo, uma sistematizacéo e a realizacdo de exercicios para finalizar, em poucas
ocasides os professores parece fazerem atividades em grupo ou modificarem a
disposicdo dos alunos, o que mostra que de fato ndo séo abertas muitas
possibilidades aos alunos de serem protagonistas em seu processo de

aprendizagem.

Outro ponto que se destacou no questionario foi quanto ao curriculo espiral, por
meio do qual o material apresenta os contetdos, assim na entrevista os docentes
foram questionados sobre este ponto especifico, por meio da seguinte questéo:

Como vocé avalia, ou qual é sua opinido, sobre o curriculo em espiral?

P8 “entdo, eu acho interessante, porém eu acho que no material didatico do NAME
ta complicado, por que ele nao trabalha esse espiral de uma forma que eu acho que
faz sentido, entendeu? Como eu falei tinha que trabalhar toda a radiciacédo e depois
voltar com expressdes, porque vai entrar expressées numéricas |4 na frente ai
trabalha radiciacdo na expressdo numeérica, vai entrar fracédo, trabalha radiciacéo
com fragdo, mas teria que da todo o conteudo de radiciacdo, ndo eu acho que é
muito perdido, sabe, o espiral do NAME ndo a muito espiral ta meio que tipo eu
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tenho que voltar naquele conteddo, ai eu vou por ele aqui, da a impressao que esta

posto sem planejamento, entendeu?”.

P9 “entdo eu acho bom, por que dai vocé vai retomando o conteludo, vai e volta,
entdo € bom por que a hora que vocé vai fazer uma revisdo curta, vocé fala lembra
daquela tdo coisa, ai eles lembram, entédo a gente vai acrescentando mais, eu acho
muito bom, do que ficar s6 vendo um assunto e depois vocé ndo ver mais ou so 14

pra frente. Entdo eu acho bom, eu acho bem realizado".

P12 “Particularmente, eu entendo a ideia, acho valida, mas de maneira particular,

assim eu ndo observo tanta utilidade, nem tanta funcionalidade nela no dia a dia...”.

P12 “Eu costumo fazer assim, sigo a ordem ai se eu vejo que algum conteudo ta
muito fora, teria que sair totalmente, eu pulo aquele conteddo, ai eu vou pro préximo
e depois eu volto nele no final. Eu tento seguir, mas nem sempre eu sigo, por que
tem conteddo que acho que € muito distante do que t4 sendo trabalhado e tem o

outro ali na frente que tem uma ligacdo com aquele que eu to trabalhando.”

Obtive-se deste questionamento que os professores compreendem a ideia de
curriculo espiral, contudo acham que o material traz essa ideia de um modo mal
elaborado e que na maioria das vezes os professores nado utilizam a sequéncia
indicada no material como se pode verificar nas respostas. As mudancas feitas pelo
professor na sequéncia apresentada pela apostila indicam que estes preferem seguir
os conteudos de forma linear, ou seja, vencer todos os contetdos relacionados a um
mesmo tema e sO depois passar para atividades de outro bloco de conteudos.
Contudo esta forma de reorganizar a ordenacdo nem sempre deve ser encarada de
forma positiva, pois 0 ensino linear ndo necessariamente representa o melhor

caminho a ser desenvolvido.

Além de esclarecer as questdes ja expostas outro ponto de interesse para esse
trabalho € o de compreender como o professor entende a relagdo do material e do
curriculo, desde modo analisado também a questdo da entrevista que tratava deste

tema

P9 “vocé tem que adaptar né, o material, vocé nao pode fugir daquilo que vocé tem

gue seguir no curriculo, o que vocé pode é alterar a ordem, mas néo fugir daquilo”.

P12 “o curriculo ele mostra o mais linear, apesar dele apresentar essa ideia da
proposta, mas ele tem o conteldo que ali tem que ser seguido, entdo tem as
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propostas que desenvolve e eu acho que ta4 presente, de qualquer jeito ele ta
presente (no material) s6 que de outra forma, mais adaptado”.

Assim observa-se que o curriculo que de fato ocorre nas escolas ndo se define
apenas pelas diretrizes apresentadas nos documentos oficiais e nem pelos
planejamentos dos docentes, mas recebe forte influéncia das apostilas, que passa a
ser um tradutor do curriculo prescrito, e ainda tem papel fundamental como uma

ferramenta no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Particularmente no municipio de Boituva que se utiliza de um material apostilado
pode-se dizer que a empresa responsavel por tal material € quem vem interpretando
as orientac6es oficiais do curriculo, definindo por meio de seu curriculo o que deve
ser ensinado a cada ciclo, dentro de cada disciplina de acordo com as sequéncias

didaticas que os professores devem sequir.

Na entrevista os professores ainda foram questionados quanto a formacao acerca
do uso de materiais didaticos seja em sua formacao inicial ou em formacdes

continuadas.

P8 “...eu to aqui por 5 anos, nunca ninguém me apresentou o material nada.”

P9: “Ai... eu acho que ja, ha muito tempo quando o material foi implantado nés

chegamos a fazer, que foi apresentado, nés opinamos, mas olha, faz tempo.”

P12: “Mas na maioria das vezes eles falam sobre o material, mas de uma pratica

gue eles falam assim: vai ser feito isso assim, assim... acho que nao.”

Evidencia-se nas respostas que os professores ndo foram preparados para o uso do
material, houve uma apresentacdo na implementacdo do sistema, mas ndo existiu
um acompanhamento e uma manutencéo desta atividade de formacao, de modo que
professores que ingressaram posteriormente ndo tivessem orientacbes de como

trabalhar com o material, quais suas concepc¢des etc.
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Nas respostas dadas pelos professores, alguns pontos se destacaram e merecem
um comentario especifico, por exemplo, os professores em momentos diferentes

fazem mencéao ao fato da apostila ser extensa.

P8: “Do 6° ano eu acho muito contetudo, vocé entendeu?... Eu acho muito extenso o

conteudo.”

P9: “Nao, eu s6 acho um pouco extenso. A do 6° ano principalmente, ela € extensa

pro numero de aula que a gente tem.”

P12: “...e a matéria do 6°, por exemplo, que eu tive mais contato, que eu achei um
pouguinho mais extensa, é extensa, mas além disso, a apostila apresenta outras

coisas que ¢€ legal trabalhar, mas as vezes ndo da muito tempo.

Esses recortes nos mostram que o material apresenta um volume grande de
informacgdes a ser tratado em cada bimestre o que leva o professor a nao conseguir
cumprir com os conteudos indicados para um determinado periodo. Somando-se a
isso tem-se 0 este fato das apostilas virem em formato bimestral, ou seja, se o
professor ndo cumprir o conteldo previsto naquela apostila no bimestre seguinte ele
podera ter problemas no sentido dos alunos ainda continuarem levando a apostila
anterior, pois infelizmente é de costume dos alunos ndo guardar o material de um
bimestre para outro, chegando ao cumulo de muitas vezes até se desfazerem deste

material em frente a prépria escola apés o periodo das avaliacfes bimestrais.

Em algumas das perguntas, tais como as que questionam como o professor faz seu
planejamento, ou na questao do curriculo espiral pode-se observar que de acordo
com os tipos de uso dos materiais curriculares de Januario (2016) os professores
usam de modo adaptado os materiais, ou seja, os professores utilizam o material,
mas fazem alteragbes na ordem outra trazem outros materiais que possam
complementar ou auxiliar o desenvolvimento dos conteudos que constam no

material didatico.

Mesmo a adaptacdo sendo o tipo de uso mais comum entre os professores foi
possivel constar que apostila € amplamente utilizada. No discurso os professores

dizem que o material didatico é apenas um apoio para a aula, contudo no decorrer
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das respostas ao questionario e a entrevista 0os professores nos deixam pistas de
que muitas vezes a apostila € o unico material em que se apoiam para o

desenvolvimento de sua pratica.

P8 “... eu ndo acho que o aluno sabe trabalhar com o livro didatico, entendeu? ele
vai ficar meio perdido, entdo o legal da apostila é que vocé da um norte pro aluno e

vocé vai complementando”.

P9: “... eu gosto muito de trabalhar com resumo, antes de entrar na apostila, eu fago

0 meu, coloco o meu exemplo, explico, pra depois entrar na apostila”.

P12 “.. se tem algo relacionado com o conteudo do jeito que a apostila ta

trabalhando, entdo é preciso ter a apostila junto para desenvolver".

Por meio das respostas destacadas acima observa-se certa dependéncia dos

docentes quanto ao uso da apostila.

Estes foram trechos selecionados da entrevista concedida pelos professores a fim
de destacar como os professores entendem os elementos que compde a licitacdo de
contratacao do sistema de ensino adquirido pela prefeitura municipal de Boituva bem
como de compreender de que forma os professores se relacionam com o material
didatico apostilado, parte da licitacdo, que Ihe € oferecido como instrumento de

trabalho em sala de aula.
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4 Consideracdes Finais

Nesta pesquisa buscou-se analisar a relacdo dos professores de matemética, de
uma rede municipal de ensino, e do material apostilado utilizado por este municipio.
Com a finalidade de estabelecer as discussodes de interesse desta pesquisa utilizou-
se as contribuicbes tedricas de Sacristan (2017), acerca do curriculo (curriculo
prescrito, curriculo apresentado ao professor e curriculo moldado pelo professor e
também as contribuicbes de Browm (2002) e Remillard (2005), cujas contribuic6es
foram explanadas por Januario (2016) referente as interacdes dos professores e 0s

materiais curriculares.

Para Sacristan (2017) o curriculo prescrito trata-se dos documentos oficiais de

ordem federal, estadual ou municipal que ditam a organizagao curricular.

E o curriculo apresentado e definido como conjunto de materiais que implementam,
ou traduzem, o curriculo prescrito para os professores. Em geral sdo os materiais

curriculares como, por exemplo, os livros didaticos e apostilas. (SACRISTAN, 2017)

Tem-se ainda de acordo com o autor o curriculo moldado que se refere ao plano de
ensino, ou planejamento do professor, no qual ele elabora o trabalho a ser
desenvolvido nos bimestres, semestres ou ano letivo. Neste momento ele faz
escolhas de como ira utilizar o material curricular que tem a disposicdo e de que
forma fara uso deste recurso, bem como de quais metodologias ele ira lancar méo

para desenvolver cada conteudo.

Na relacdo dos professores com os materiais curriculares, ambos sao agentes de
um processo de interacdo para construcdo de situacdes de aprendizagem. Os
professores possuem suas concepcgdes, seus Vvalores, seus conhecimentos
matematicos e suas hipoteses sobre as aprendizagens dos alunos, por meio dos
quais faz intervencfes quanto ao curriculo. Os materiais curriculares, por sua vez,
trazem consigo concepcdes de ensino e de aprendizagem que fundamentam a
estrutura didatica do material e ainda apresentam uma selecéo e organizacdo dos

conteudos.

No quadro 1 (padg. 41) apresentou-se um quadro sintese (Camara 2012), que

resume as principais caracteristicas dos livro didaticos e das apostilas e apesar de a
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andlise do conteudo do material didatico ndo ter sido o foco do estudo desta
pesquisa alguns pontos apresentados no quadro merecem ser destacados:

- Abertura para o exterior. Para a autora no caso das apostilas tem-se um
apagamento das fontes, atividades fechadas na apostila o que aparece nas
respostas das pelos professores tanto no questionario quanto nas entrevistas, pois
em ambos os participantes destacam que o material ndo apresenta proposta de uso

de pesquisas ou mesmo de materiais complementares;

- Comunicacédo: Neste quesito Camara afirma que o material apostilado oferece uma
linguagem menos formal, tom impositivo, distanciamento menor (professor ou aluno)
0 que é confirmado pelas respostas dadas aos professores nas questdes do grupo

B, acessibilidade do material;

- Por fim também foi possivel inferir quanto ao item atualizacdo que de acordo com
0s apontamentos do quadro 1 h4 uma maior atualizacdo nos materiais do tipo
apostilado, contudo o material NAME recebido pelo municipio sofreu apenas uma
atualizacao deste o inicio de seu uso na rede de ensino de Boituva, esta atualizacéo
aconteceu em 2009 e deste entdo muitos apontamentos de erros, problemas
graficos e atualizagBes foram solicitados por professores e gestores, contudo até o
ano de 2017 estas atualizagdes ndo haviam acontecido.

Por meio dos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa e dos instrumentos de
coleta de dados, questionario e entrevista, foi possivel extrair diversas contribuicdes
para sistematizacdo e analise dos dados que apresentaram detalhes referentes a
pratica pedagdgica dos professores frente ao uso do material apostilado,

observando a maneira como estes profissionais fazem uso deste material.

Nas respostas dadas pelos professores quanto as questdes metodoldgicas estes
consideram que as apostilas ndo trazem contextualizacdo, interdisciplinaridade,
sugestbes de outras fontes de pesquisa, incentivo ao trabalho em grupo ou ainda
atividades que incentivem a confianca do aluno, desta forma € notério que nédo ha
como desenvolver o protagonismo do aluno sem tais elementos que colocam o

aluno com autor de sua aprendizagem.

Ainda das questbes propostas no questionario observa-se que o0s professores
indicam em varias justificativas que a apostila nédo faz revisbes dos conteudos, o que
indica que o ensino em espiral enunciado pela apostila acaba se tornando na
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verdade um recorte de contetdos que sao dispostos ao longo dos bimestres, pois o
ensino em espiral pressupde que um tema é iniciado em um momento e retomado

em outros para aprofundamento do mesmo.

ApoOs a realizacdo do questionario observou-se que muitas perguntas ndo foram
elaboradas de modo satisfatério o que causou certa dificuldade aos professores para
respondé-las, para corrigir este problema e obter dados mais consistentes quanto a
estas questbes as mesmas foram reformuladas e inseridas na entrevista

semiestruturada.

Das questbes elaboradas para a entrevista a primeira delas ia ao encontro do tema
central desta pesquisa que é o de analisar a relacao dos professores de matematica
e 0 sistema de ensino licitado pelo municipio de Boituva. Tratava-se do
guestionamento referente a contratacdo de um sistema de ensino, e nesta questéo
foi possivel constatar que os professores desconhecem os itens presentes no pacote
de solugdes educacionais que a empresa vencedora da licitagdo precisa garantir -
para os entrevistados as apostilas e o curso de formacdo sdo os Unicos elementos
gue fazem parte do contrato. O desconhecimento de tais informa¢des demonstra
gue os professores ndo sao envolvidos no processo de avaliagdo do material, visto
que, as questbes elaboradas para o questionario tomaram por base as perguntas
gue constavam no edital para avaliacdo do material e o julgamento dos professores
em muitas delas nao foi positivo, mostrando até mesmo que o professor nao
percebe no material os requisitos do edital.

A aquisicdo do material didatico, por meio da licitacdo de um sistema de ensino teve
inicio no ano 2000, juntamente com a municipalizacdo do ensino fundamental, anos
finais, deste modo o que se observa na rede municipal de Boituva € uma situacéo
bastante particular, pois ndo houve o uso de nenhum outro tipo de material didatico
no municipio além da apostila e mais particularmente a apostila NAME, visto que,
desde o inicio da adogéo do sistema de ensino licitado sempre foi o0 material NAME
quem venceu as licitacbes e em dezessete anos de parceria até o presente
momento o0s professores sequer conheciam quais eram 0s critérios necessarios para
aquisicdo do material. Assim, Boituva faz parte de um grupo de municipios que
aderiu a contratacdo de um sistema de ensino que aderiu a municipalizacdo a
principio pensando nas verbas do entdo Fundef, mas que se viu diante de

demandas complexas para a municipalidade que possuia poucos aparatos técnicos,
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pois estes eram anteriormente oferecidos pelas redes estaduais de ensino (Adrido et
al, 2009).

Dos dados coletados no decorrer da pesquisa verificou-se que o0s professores
participantes apontam que nenhum material por si sO serd suficiente para a
construcdo do conhecimento e que, portanto, outros recursos curriculares, como
livros didaticos devem ser utilizados para a elaboracdo das aulas. Em alguns casos,
acrescentar outras atividades desenvolvidas pelo préprio professor poderia ter maior
validade, visto que, o professor conhece melhor a realidade de seus alunos e pode

preparar atividades que sejam de fato mais significativas ao seu grupo de alunos.

Desta forma o que se observou nos professores participantes desta pesquisa é o
tipo de uso feito do material curricular €, na maior parte das vezes, uma adaptacao,
ou seja, de momentos em que os professores modificam ou complementam as
atividades apresentadas pelas apostilas, alterando a ordem dos conteddos e/ou
atividades, contudo sem perder o foco proposto no material. Nesses momentos o
professor apesar de se guiar pelo material, também toma para si o poder de deciséo
guanto a alguns elementos que determinam o conteddo, deste modo ele desenvolve
um trabalho de adaptacdo do material curricular. Quanto as alteracfes feitas na
ordem dos conteddos observa-se que h&d uma tendéncia dos professores em
reorganizar os conhecimentos de modo que os assuntos de um mesmo tema sejam
ministrados em sequéncia, ou seja, existe uma propensdo dos professores em

seguir um ensino linear.

Como implicacdo das dificuldades descritas nos paragrafos anteriores indica-se a
necessidade de formag&o continuada com foco no uso do material para que sejam
esclarecidas questfes tanto de contetdo especifico, como de abordagens de ensino
e metodologia para o desenvolvimento das aulas. Assim, as formas de utilizacao
deste material precisam de reflexdes mais aprofundadas o que se revelou uma
importante estratégia a formacdo de professores voltada ao uso do material, pois
deste modo a relacdo que os professores estabelecem com materiais curriculares
seria resignificada, conhecendo melhor os pressupostos tedricos que fundamentam
o material e as propostas didatico-metodoldégicas do mesmo o0s professores
passariam a dar novo significado ao material, configurando-o como instrumento para

recontextualizar suas praticas, para indicar o que poderia ser feito para potencializar
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as aprendizagens dos estudantes, além de potencializar suas proprias praticas e
leva-los a refletir sobre possibilidades de producéo curricular.

Neste contexto, espera-se que 0s resultados desta pesquisa possam, juntamente
com outras, contribuir para um uso mais reflexivo e eficiente do material didatico. A
continuidade de pesquisas neste campo € de suma importdncia uma vez que
somente por meio da investigacdo € possivel compreender de que forma os
professores fazem uso dos materiais curriculares e dos impactos desta pratica nas

situacdes de ensino e aprendizagem dos alunos.

Desta forma, esta tematica ainda pode ser muito explorada, visto que, o uso de
recursos didaticos € uma condicdo que certamente tende a permanecer e até
mesmo aumentar. Deste modo se torna imprescindivel que a relacdo do professor e
dos materiais que ele tem em maos se torne a melhor possivel visando a melhor
aprendizagem dos alunos. Nos possiveis desdobramentos deste estudo ha
possibilidades de um caminho de andlise sobre o curriculo e os materiais
curriculares na formacao inicial de professores, pois esta relacéo ja se estabelece no
curso de graduacédo, logo € possivel antecipar este contato do professor com a
proposta de uso dos materiais pensando na melhora da qualidade na relagdo do

profissional com os materiais curriculares.
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Apéndices

Apéndice A - Termo de Livro Consentimento e Esclarecido

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Engquanto Professor(a) de Matematica da Rede Municipal de Ensino de Boituva/SFP, vocé esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa VALORES E SIGNIFICADOS PERCEBIDOS NA RELACAO
ENTRE PROFESSORES DE MATEMATICA E O MATERIAL DIDATICC DE UMA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO. Sua participagdo ndo & obrigatoria. A gqualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com as
pesquisadoras ou com a instituigdo. Com esta investigacdo buscamos elementos para compreender a
relacdo entre o professor de Matematica do ensino fundamental Il da rede municipal e o material
didatico fornecido a seus professores e alunos. Ndo ha riscos relacionados com sua participacdo na
pesquisa, pois esta implica que vocé responda a questdes sobre sua leitura desse material distribuido
a professores e alunos, envolvendo as apostilas, o cademo de apoio e o portal educacional de
conteudos digitais. Asseguramos que as informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais, assim como asseguramos o sigilo sobre sua participagdo, pois os dados ndo serdo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. Sendo vocé professor da rede municipal, os
beneficios relacionados com a sua participacdo se vinculam a possibilidades de contribuic&o para
subsidiar as acdes do Nucleo Pedagogico de Ciéncias da Natureza e Matematica, contribuindo para
os trabalhos de formac&o dos professores, envolvendo discussdes sobre o uso do material e o
curriculo. Os resultados contribuirdo também para a linha de investigacdo sobre Formacdo de
Professores, particularmente para a formacdo continuada de docentes e para o Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFSP. Vocé recebera uma via deste
termo onde consta o telefone, endereco institucional do pesquisador principal e o CEP, podendo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualguer momento. Os resultados da
pesquisa serdo divulgados na comunidade académico-cientifica e estardo a sua disposicdo a
qualgquer momento.

== r e
&' -.;} A I . 4 r’/,_ o :f' :E -?4\\.

PROFA. DRA. REBECA VILAS BOAS CARDOSO DE OLIVEIRA CLEICIMARA REGINA MODOLO PICO

Orientadora Mestranda
E-mail: rebecavilasboas@ifsp.edu.br E-mail: cleici@gmail.com
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — S3o Paulo/SP Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Sao Paulo/SP

Telefone: (11) 2763-7583

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Rua Pedro Vicente, 625 Canindé — Sdo Paulo/SP
Telefone: (11) 3775-4569
E-mail: cep_ifsp@ifsp.edu.br

Nome do sujeito da pesquisa:
Idade: Sexo:
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participac&o na pesquisa e concordo
em participar.

Sujeito da Pesquisa
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Apéndice B - Termo de Autorizacdo para Pesquisa Académico Cientifica

PREFEITURA DE BOITUVA
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
Rua Sorocaba, 84 - Jardim Bela Vista - BOITUVA - SP
CEP: 18550-000 FONE: (15) 3363-8640

SITE: www.boituva.sp.gov.br  E-MAIL: educacao@boituva.sp.qgov.br

TERMO DE AU:I'ORIZAQAO PARA PESQUISA ACADEMICO CIENTIFICA

Eu, Celso Fernando lversen, RG: 22.754.053-0 CPF: 142.182.748-43, Secretario de
Educacd@o e Cultura do municipio de Boituva, AUTORIZO a pesquisadora: Cleicimara
Regina Médolo Pico, a realizar a pesquisa intitulada: VALORES E SIGNIFICADOS
PERCEBIDOS NA RELACAO ENTRE PROFESSORES DE MATEMATICA E O
MATERIAL DIDATICO DE UMA REDE MUNICIPAL DE ENSINO, sob a orientagdo da
prof. Rebeca Vilas Boas Cardoso de Oliveira, no Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia de Sao
Paulo (IFSP), cujo objetivo da pesquisa & compreender de que forma o professor de
matematica recorre ao material didatico entregue a ele e a seus alunos para preparar e
desenvolver suas aulas, ou seja, que significados e valores os professores atribuem a
esse material, junto aos professores de Matematica do Ensino Fundamental |l das escolas
«da rede municipal de Boituva.

A pesquisa serd realizada durante o quarto bimestre letivo de 2016 ou no primeiro
bimestre de 2017 em duas etapas:

1) Aplicacéo de questionario com todos os professores que se concordarem em participar
desta etapa;

2) Entrevista realizada com alguns professores selecionados a partir do questionario, em
torno de trés por ano escolar.

Sem mais declaro que fui infformado dos objetivos da pesquisa acima, conhecer e cumprir
as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial as Resolugdes 466/12 e 510/16 do
CNS/MS.

Boituva, 26 de outubro de 2016.

)

Secretari ucagao e Cultura
Iso Fernando lversen

-
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Apéndice C - Aprovacgdo do Comité de Etica

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VALORES E SIGNIFICADOS PERCEBIDOS NA RELA(;O ENTRE PROFESSORES DE MATETICA E
O MATERIAL DIDATICO DE UMA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Pesquisador Responsavel: CLEICIMARA REGINA MODOLO PICO
\Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 61403416.3.0000.5473

Submetido em: 26/10/2016

Instituiga‘io Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO
Situacao da Versao do Projeto: Aprovado

Localizagdo atual da Versdo do Projeto: Pesquisador Responsavel

Patrocinador Principal: Financiamenio Proprio

Comprovante de Recepcéo: m |
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Apéndice D - Modelo de Questionario

Prezado Professor,

Sou professora da Rede Municipal de Ensino de Boituva, Estado de Séao Paulo.
Atualmente estou ocupando o cargo de coordenadora de Nucleo Pedagodgico de
Ciéncias da Natureza e Matematica. Também sou aluna do Programa de Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matematica do campus S&o Paulo do IFSP, no qual estou
desenvolvendo meu projeto de pesquisa. Com esta investigacdo busco elementos
para compreender a relacdo entre o professor da rede municipal de Boituva e 0
material didatico (apostilas, caderno de apoio e portal educacional de contetdos
digitais).
Peco sua colaboracéo respondendo ao questionario abaixo.
Muito obrigada!l

Cleicimara Regina Mdédolo Pico

Questionario

Professor P

1. Vocé considera que os conteudos presentes nas apostilas apresentam integracédo
entre os conteldos de um mesmo ano e continuidade com os contedados dos
sucessivos anos que constituem essa etapa?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

2. Vocé concorda com a sele¢do, organizacdo e ordenamento de contetdos que as
apostilas apresentam? O que vocé modificaria, por exemplo?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.
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3. Vocé identifica no material didatico algum tipo de suporte para desenvolvimento
dos contetdos em sala de aula (ou extra-sala)?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

4. Na sua opinido no material do professor, h4 propostas metodoldgicas, sugestdes
didaticas, fontes complementares de pesquisa e indicacdo de atividades
interdisciplinares?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

5. Vocé considera que o material didatico referenda as competéncias e habilidades
avaliadas pelas avaliacdes externas como SAEB/Prova Brasil?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

6. Vocé observa se o material didatico incentiva o trabalho em grupo?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.
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7. Vocé concorda que o material protagoniza o aluno? Vocé consegue exemplificar?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente
Justifique sua resposta.

8. Vocé observa se organizacdo pedagogica do material didatico apresenta em seu
desenvolvimento as competéncias e habilidades adequadas ao ano e bimestre,
informando o professor e o aluno sobre os objetivos da disciplina?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

9. Em seu ponto de vista, o material didatico esta organizado com uma estrutura
clara para que o aluno possa identificar as atividades, as informagfes tedricas e a
tarefa de casa?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.
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10. Para vocé o material didatico desenvolve plenamente o raciocinio matemaético,
dando privilégio as situagbes-problema do cotidiano, favorecendo o trabalho com
materiais concretos e preparando o aluno para a constru¢do cognitiva posterior?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

11. Vocé identifica no material situacbes que explorem e priorizem a criacdo de
estratégias, justificativas, argumentacdo, espirito critico, favorecendo o
desenvolvimento da criatividade, do trabalho coletivo, a iniciagdo pessoal e a
autonomia?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

12. Vocé observa atividades no material que possibilitam o desenvolvimento da
confianca do aluno, para aprender a buscar caminhos préprios para a resolugcédo das
situacdes propostas?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.
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13. Vocé considera que o material didatico apresenta os contetudos de forma clara e
objetiva, com linguagem acessivel a faixa etaria a qual se destina?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

14. Vocé percebe no material a preocupagdo em nado so6 informar, mas também de
formar o aluno, mantendo o vinculo com as diferentes areas do conhecimento?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

15. Vocé acha relevante as atividades apresentadas no caderno de apoio?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

16. Vocé considera que o material de apoio apresenta os conteddos ja abordados
em sala por meio de um viés diferente que faz com os alunos se utilizem de outras
estratégias e recursos para desenvolver as atividades propostas?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.
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17. Para vocé o material da apoio ao professor apresentando subsidios de
ampliacdo para reflexdes tedricas e préaticas sobre as diversas formas de ensinar e
aprender, tais como: pela contextualizacdo, problematizacéo, pesquisa, articulagao
de conteddos com outras disciplinas?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

18. Para vocé o material produzido pelo préprio professor para suas aulas € mais
relevante que o material didatico?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

19. Voceé recorre ao portal educacional de conteudos digitais atualmente?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

20. Vocé ja recorreu ao portal educacional de conteudos algum vez?
( )Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente
Justifique sua resposta.
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21. O portal educacional de conteudos digitais te ajuda na preparacao das atividades
das aulas?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

22. O portal educacional de conteudos digitais te ajuda na preparacao das atividades
de avaliacao?
( ) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.
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Apéndice E — Modelo da Entrevista

Identificacéo: Professor P___

1. Formacao:

Graduacéao / Ano / Instituicdo

2. Tempo de pratica profissional:

Instituicdo / Nivel de ensino / Tempo

3. Tempo na Rede Municipal de Boituva no Ensino Fundamental 1l na disciplina
Matemética:

4. O que vocé sabe sobre o sistema de ensino licitado pela prefeitura?

(Restringe ao material? Caracteristicas do material — interdisciplinaridade, contexto,
trabalho em grupo? Assessoria pedagégica? Formacao do professor? Etc.)

5. O que é o material didatico para vocé, ou seja, o que faz parte dele? Quais suas
caracteristicas?

5a. O manual do professor contribui de alguma forma com sua preparacéo de aulas?
Como?

5b. Para vocé, as apostilas apresentam propostas de trabalho interdisciplinar?
i. Se sim e se ja desenvolveu alguma: pode exemplificar? Vocé considera que
traria esse tipo de atividade independentemente de propostas das
apostilas?

i. Se sim e ndo desenvolveu: por que nao foi possivel fazé-lo?

iii. Se ndo, vocé considera importante que isso seja apresentado a professores e
alunos? Esse tipo de atividade depende de propostas nas apostilas?

5c. Para vocé, as apostilas apresentam contexto/situacbes concretas para o
desenvolvimento do conteudo?
i. Se sim e se ja trabalhou com alguma situacéo proposta: pode exemplificar?
Vocé considera que traria esse tipo de atividade independentemente de
propostas das apostilas?

i. Se sim e nao trabalhou: por que nao foi possivel fazé-lo?

iii. Se ndo, vocé considera importante que isso seja apresentado a professores e
alunos? Essa contextualizacdo depende de propostas nas apostilas?

5d. Para vocé, as apostilas apresentam propostas de trabalho em grupo?
i. Se sim e se ja trabalhou com alguma situacdo proposta: pode exemplificar?
Vocé considera que traria esse tipo de atividade independentemente de
propostas das apostilas?

i. Se sim e nao trabalhou: por que nao foi possivel fazé-lo?
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iii. Se néo, vocé considera importante que isso seja apresentado a professores e
alunos? As apostilas deveriam propor trabalhos em grupo?

5e. Para vocé, as apostilas apresentam contetdo adequado aos anos do F2?
i. Vocé incluiria algum item de conteddo? Qual(is)?

ii. Vocé excluiria algum item de conteddo? Qual(is)?
iii. Vocé modificaria a sequéncia de apresentacdo do conteudo? Explique.

iv. Quanto é relevante na sua opinido que a apostila apresente exercicios com
diferentes niveis de dificuldade? Isso colaboraria com uma melhor
aprendizagem? Explique.

v. Vocé considera que as apostilas apresentam o contetudo de forma clara, com
linguagem acessivel aos alunos?

6. Como vocé planeja suas aulas?

6a. Voceé faz uso das apostilas? De que forma? Com que frequéncia? E esse o Unico
material em que vocé se apoia?

6b. De que forma vocé utiliza o manual do professor para orientar sua pratica
pedagdgica e a elaboracao de suas aulas?

6¢. Vocé faz uso da internet para elaborar suas aulas? Usa o portal? Que sites usa?
Para que acessa a rede — exercicios, atividades, conteudo?

7. De maneira geral como descreveria o desenvolvimento de uma aula sua? (Qual é
o papel do aluno? Como eles sédo organizados? Quais sdo suas atividades em sala e
extra sala? Ha licdo de casa/tarefa?)

8. De que forma vocé utiliza o caderno de apoio?

9. Como vocé avalia, ou qual é sua opinido, sobre o curriculo em espiral?

10. Material didatico e curriculo: qual a relacdo que vocé estabelece entre eles?

11. Vocé ja participou de alguma atividade de formacdo continuada para tratar do
uso do material? Qual(is)? Quem promoveu?

12. Que tipo de atividade de formacgédo vocé gostaria de participar? Conteudo, uso

das apostilas/portal/cadernos de apoio, praticas, metodologias, questbes de ensino,
gquestdes de aprendizagem, avaliagao etc.

120



Apéndice F- Questionario P4

Prezado Professor,

Sou professora da Rede Municipal de Ensino de Boituva, Estado de Séo Paulo. Atualmente
estou ocupando o cargo de coordenadora de Nucleo Pedagogico de Ciéncias da Natureza e
Matematica Também sou aluna do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica do campus Sac Paulo do IFSP, no qual estou desenvolvendo meu projeto de
pesquisa. Com esta investigacdo busco elementos para compreender a relacao entre o
professor da rede municipal de Boituva e o material didatico (apostilas, caderno de apoio €
portal educacional de conteudos digitais).
Peco sua colaboragao respondendo ac questionario abaixo.
Muito obrigada!

Cleicimara Regina Modolo Pico

Questionario
Professor P 4_

1 Vocé considera que os conteudos presentes nas apostilas apresentam integracgao entre
os conteldos de um mesmo ano e continuidade com os conteudos dos sucessivos anos gue
constituem essa etapa?
( X) Sim { )Nao ( ) Parcialmente
Justifigue sua resposta.
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2 \océ concorda com a selegdo. organizacdo e ordenamento de conteudos que as
apostilas apresentam? O que vocé modificaria, por exemplo?

{ )Sim ( ) Nao ( X) Parcialmente

Justifigue sua resposta.
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3. Vocé identifica no material didatico algum tipo de suporte para desenvolvimento dos
conteudos em sala de aula (ou extra sala)?

( X) Sim ( )Nao { ) Parcialmente

Justifique sua resposta.
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4 Na sua opinido no material do professor, ha propostas metodolégicas. sugestoes
didaticas, fontes complementares de pesquisa e indicagao de atividades interdisciplinares?
( )Sm ( )Q Nao () Parcialmente
Justifigue sua resposta
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5 Vocé considera que o material didatico referenda as competéncias e habilidades
avaliadas pelas avaliagdes externas como SAEB/Prova Brasil?

{ )Sim ( ) Nao (X) Parcialmente

Justmque sua resposta.
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8. Vocé observa se o material didatico incentiva o trabalho em grupo?
{ )Sim { )Nao ( X) Parciaimente
Justifique sua resposta.
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7. Vocé concorda que o material protagoniza o aluno? Vocé consegue exemplificar?
{ )Sim (‘)() Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta
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8 Vocé observa se organizacdo pedagogica do material didatico apresenta em seu
desenvolvimento as competéncias e habilidades adequadas ao ano € bimestre, informando

o professor e o aluno sobre os objetivos da disciplina?

(x) Sim () Nao () Parciaimente
Justifique sua resposta.
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9 Em seu ponto de vista, 0 material didatico esta organizado com uma estrutura clara para

aue o aluno possa identificar as atividades, as informagoes tedricas e a tarefa de casa?

( %) Sim ( ) Nao () Parcialmente
Justifique sua re§posta. _
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10 Para vocé o material didatico desenvolve plenamente o raciocinio matematico, dando
privilégio as situacdes-problema do cotidiano, favorecendo o trabalho com materiais
concretos e preparando o aluno para a construgao cognitiva posterior?

( )Sim ( ) Nao ()Q Parcialmente

Justifique sua resposta. o
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11. Vocé identifica no material situacdes que explorem e priorizem a criagao de estrategias,
justificativas, argumentacéo, espirito critico, favorecendo o desenvolvimento da criatividade,
do trabalho coletivo. a iniciacao pessoal e a autonomia?

(X} Sim ( )Nao () Parcialmente
Ju@tifique sua resposta.
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12. VVocé observa atividades no material que possibilitam o desenvolvimento da confianca do
aluno. para aprender a buscar caminhos proprios para a resolugao das situacdes propostas?
() Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifiaue sua resposta.
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13. Vocé considera que o material didatico apresenta os conteudos de forma clara e
objetiva, com linguagem acessivel a faixa etaria a qual se destina?
(X) Sim () Nao () Parcialmente

Justifique sua resposta " :
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14, Wocé percebe no material a preocupacao em nao so informar, mas também de formar o
aluno, mantendo o vinculo com as diferentes areas do conhecimento?
(')Q Sim () Nao () Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.
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15. Vocé acha relevante as atividades apresentadas no caderno de apoio?
()Q Sim ( )Nao () Parcialmente

Justifigue sua resposta.
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16. Vocé considera que o material de apoio apresenta os conteudos ja abordados em sala
por meio de um viés diferente que faz com os alunos se utilizem de outras estratégias e
recursos para desenvolver as atividades propostas?
(™) Sim () Nao ( ) Parcialmente
Justifique sua resposta. :
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17. Para vocé o material da apoio ao professor apresentando subsidios de ampliacao para
reflexdes teéricas e praticas sobre as diversas formas de ensinar e aprender, tais como:
pela contextualizacdo. problematizacdo, pesquisa, articulagdo de conteudos com outras
disciplinas?
(‘>Q Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente
Justifiqgue sua resposta.
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18 Para vocé o material produzido pelo proprio professor para suas aulas & mais relevante
aue o material didatico?
() Sim ( ) Nao (X) Parcialmente
Justifique sua resposta
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19. Wocé recorre ao portal educacional de conteudos digitais atualmente?
()() Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.
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20. Vocé ja recorreu ao portal educacional de conteudos algum vez?
(N Sim ( )Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta.
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21. O portal educacional de contelidos digitais te ajuda na preparacdo das atividades das
aulas?
(X) Sim ( ) Nao ( ) Parcialmente

}tg:que sua resposta.
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22. O portal educacional de contetdos digitais te ajuda na preparagao das atividades de
avaliacae?

(X} Sim { ) Nao () Parcialmente

Justifique sua resposta.
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Apéndice G- Questionario P6

Prezado Professor,

Sou professora da Rede Municipal de Ensino de Boituva, Estado de Sao Paulo. Atualmente
estou ocupando o cargo de coordenadora de Nucleo Pedagégico de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Também sou aluna do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica do campus Sao Paulo do IFSP, no qual estou desenvolvendo meu projeto de
pesquisa. Com esta investigacdo busco elementos para compreender a relagao entre o
professor da rede municipal de Boituva e o material didatico (apostilas, caderno de apoio e
portal educacional de conteudos digitais)
Peco sua colaboracao respondendo ao questionario abaixo.
Muito obrigada!

Cleicimara Regina Modolo Pico

Questionario

Professor P 8_

1. Vocé considera que os conteudos presentes nas apostilas apresentam integracao entre
os contetidos de um mesmo ano e continuidade com os conteudos dos sucessivos anos que

constituem essa etapa?

(X) Sim () Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta. .
() onleetdO Asc Qbrese e em nme eSbr r(/

do FOmMo  Gul el gempre e Qpres nfado em
ey AL /‘7((2%

2. Vocé concorda com a selecdo, organizacdo e ordenamento de conteudos que as
apostilas apresentam? O que vocé modificaria, por exemplo?
(X) Sim ( ) Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta. ;
i i i S S . ) " ’ v / O/
Inferessonie. SeriQ ce e CedQ rofemmeoq,
,/E’L"J) )\/\ e, 4 resSSe ( ':7])6{ /fé’l, /&C/\JO .

3. Vocé identifica no material didatico algum tipo de suporte para desenvolvimento dos

conteudos em sala de aula (ou extra sala)?
() Sim () Nao CQ Parcialmente

Justifique sua resposta.
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Nom) semmpe, 0 conkddo e revsade .

4 Na sua opiniao no material do professor, ha propostas metodologicas, sugestoes
didaticas, fontes complementares de pesquisa e indicagao de atividades interdisciplinares?
( )Sim () Nao (\/) Parcialmente
Justifique sua resposta. - ,

A (neroliccep "';/'M:w(,{;kf;_ 7)o e’ ﬁé/*/Q Em ‘{Cé‘)
Cenied deo

5 \océ considera que o material didatico referenda as competéncias e habilidades
avaliadas pelas avaliagdes externas como SAEB/Prova Brasil?
() Sim () Nao () Parcialmente
Justifigue sua ’resposta

S hiveisS b CXenciciEo NAD _Ven) por exem-
T,/b LGl |, me'dio e d/ﬁ'c,/

6. Vocé observa se o material didatico incentiva o trabalho em grupo?
() Sim ( )Nao ()] Parcialmente
Justifigue sua res/posta. 4
Lm Qlons cases , omo  pon exom 0
o e o ot "sossebi dades .

7. VVocé concorda que o material protagoniza o aluno? Vocé consegue exemplificar?
()sim  (QNso  ( )Parciaimente
Justifique sua resposta. /
A Cbosbic  Gered: ~“Q QQ@ o QUNo , Senpre
1rC  recOhalr (f.s.gcv?*?t; G 7 ,7%‘/\/@»515
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8 V\océ observa se organizacdo pedagogica do material didatico apresenta em seu
desenvolvimento as competéncias e habilidades adequadas ao ano e bimestre. informando
o professor e o aluno sobre os objetivos da disciplina?
{ )Sim ( ) Nao /C\} Parcialmente
Justifi_g\ge sua resposta o / )
(&m0 40 Ccomen "{?‘f e QACENAD xs5to @/Q
foy rdlsaN, g malorq 56O,

9. Em seu ponto de vista, o material didatico esta organizado com uma estrutura clara para

que o aluno possa identificar as atividades. as informacédes tedricas e a tarefa de casa?

( ) Sim { ) Nao /{,\Q Parcialmente

Justifique sua resposta. 2
Norome in C , A0 /Ja re i-"fﬁ.‘C)T e Mr  INE ﬁ"(;

LnerdiScihinonda e o e Co ﬂ‘?é--{.f dero .

10. Para vocé o material didatico desenvolve plenamente o raciocinio matematico, dando
privilégio as situacdes-problema do cotidiano, favorecendo o trabalho com materiais
concretos e preparando o aluno para a construgao cognitiva posterior?

() Sim ( )N&o  (x) Parciaimente

Justifique sua resposta.

; ) 4 /
Zm CGLEUNE  QE7 ool s e @esracadlo &

&
L ci v Cr ﬂrj{) *E:ﬁ-r C)

11. Vocé identifica no material situagdes que explorem e priorizem a criago de estrategias,
justificativas, argumentacao, espirito critico, favorecendo o desenvolvimento da criatividade,
do trabalho coletivo, a iniciaga3o pessoal e a autonomia?

{ ) Sim {>() N&o { ) Parcialmente
Justifique sua -resposta.

i
~

7q Coemenre; MmO (#m  Qnerior.
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12. \Jocé observa atividades no material que possibilitam o desenvolvimento da confianga do
aluno, para aprender a buscar caminhos proprios para a resolucao das situagdes propostas?
( )Sim ( ) Nao /()(fParcialmente

Justifigue sua resposta.

ImaQ/inOn  Ckre. O G/Unc Gpre ncleed '741@49-
D, 7 '

13. Vocé considera que o material didatico apresenta os conteudos de forma clara e
objetiva, com linguagem acessivel a faixa etaria a qual se destina”?
{( )Sim NNéo ( ) Parcialmente
Justifique sua resposta.
em a ede do Y hoksor | e almo
WAl ahcQ ZOnAO. |

14. Vocé percebe no material a preocupacdo em nao so informar, mas também de formar o
aluno, mantendo o vinculo com as diferentes areas do conhecimento?

( )Sim Q{Néo ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

NGo N Cl/)*’e/f;/z@’(;sc/¢-4'/7w,/ddﬁc7€.

15. Vocé acha relevante as atividades apresentadas no caderno de apoio?
( ) Sim ( )Nao %Parcialmente
Justifique sua resposta , )

K Ccadye u%ale; o 0736/6 & %rreyw Ao CALN —
éx &Lvo e INNGs . Cear O nNnO  CEdenr ne >
KOANCLi #1 |
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16. \océ considera que o material de apoio apresenta os conteudos ja abordados em sala
por meio de um viés diferente que faz com os alunos se utilizem de outras estratégias e
recursos para desenvolver as atividades propostas?

) Sim ( ) Nao () Parcialmente
‘Justifique sua resposta.

O “fﬂ( Wem@ € 0 nap C(’?U'év@me/fm@/'rlo

Ao alunD om Fa@dl Oy Certeudin 1O viho.
’ W

17 Para vocé o material da apoio ao professor apresentando subsidios de ampliagdo para
reflexdes tedricas e praticas sobre as diversas formas de ensinar e aprender, tais como:
pela contextualizagcdo, problematizagdo, pesquisa, articulacdo de conteudos com outras
disciplinas?
( ) Sim ( X) Nao ( ) Parciaimente
Justifique sua resposta. . , :

Nark, \/(67[{..' a, a%mﬁggfm.

18. Para vocé o material produzido pelo préprio professor para suas aulas € mais relevante
que o material didatico?
( ) Sim ( )Nao }/QParcialmente
Justifique sua resposta o - )

As  \e: S YL ssorn ornioNi2e  eXeICiced
MNQlS <:f 2 )Z}r{vJ 2 mo 7‘12?&‘ )  Bore &
Mail e de ) )

19. Vocé recorre ao portal educacional de conteudos digitais atualmente?
( ) Sim M Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta,,

NGRS A \é/auérc ‘évcch\ Se. ‘4«:4;([720/7,
cem) Zontos Fhentls
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20. VVoceé ja recorreu ao portal educacional de conteudos algum vez?
{ )Sim () Nao MParcialmente
Justifique sua resposta

el £lrQ ci@n/@@é‘/z .

21O portal educacional de conteldos digitais te ajuda na preparacdo das atividades das
aulas?

( })Sim %Néo ( ) Parcialmente

Justifique sua resposta.

/(,{_('.’.)(, /C?

22 O portal educacional de conteudos digitais te ajuda na preparacao das atividades de
avaliacao?

( ) Sim }\,QNéo () Parcialmente

Justifique sua resposta.

b 7 .
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Apéndice H — Questionario P9

Prezado Professor,

Sou professora da Rede Municipal de Ensino de Boituva, Estado de Sao Paulo. Atualmente
estou ocupando o cargo de coordenadora de Nucleo Pedagoégico de Ciéncias da Natureza e
Matematica. Também sou aluna do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica do campus Sao Paulo do IFSP, no qual estou desenvolvendo meu projeto de
pesquisa. Com esta investigacdo busco elementos para compreender a relagao entre o
professor da rede municipal de Boituva e o material didatico (apostilas, caderno de apoio e
portal educacional de conteudos digitais).
Peco sua colaboracao respondendo ao questionario abaixo.
Muito obrigada!

Cleicimara Regina Modolo Pico

Questionario

Professor P 9

1. Vocé considera que os conteudos presentes nas apostilas apresentam integracéo entre
os conteldos de um mesmo ano e continuidade com os conteldos dos sucessivos anos que

constituem essa etapa?

(X) Sim () Nao () Parcialmente
Jqstifique sua resposta.

Lﬁ N OO Rin 0 sl M A CLpA L ‘\k YA ‘l";(i. QN O A ng)
J\g\,;\\/ A AN bonda dov  da 1‘/'\;\\1“( w_ da r\\‘\\\ i

2. Vocé concorda com a selecdo, organizacdo e ordenamento de conteludos que as
apostilas apresentam? O que vocé modificaria, por exemplo?
( )Sim () Nao (X) Parcialmente

Justifigue sua resposta.

( 7 i

\ ‘ { ( L
\\/ Lo 4»1,“&\\’\,‘\;)/ \\/L L \f\/ \/'r\.tf\_/ (oA DI (\\')(,\(k(‘\(lt,r\/
0 ) i
AD {"‘) NG . 1 \./(‘LQ AN () M A CUDAUNL Y \{,r Al l A ('{L 4\ OA A
f \ |
W XA~ s

3. Vocé identifica no material didatico algum tipo de suporte para desenvolvimento dos
conteudos em sala de aula (ou extra sala)?
() Sim () Nao () Parcialmente
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o =Y - D , n
Reitd IANNT < YW\ \"\k_i AA:ERN. COov A= OO M Uy —
]

WXL Sk Yy S CAr I AR f‘l\;’v

4. Na sua opinido no material do professor, ha propostas metodologicas, sugestoes
didaticas, fontes complementares de pesquisa e indicagédo de atividades interdisciplinares?
( )Sim () Nao (%) Parcialmente

Justifiqgue sua resposta.

Ol ey [ \s)‘ LA Y -\Il R AT /}k‘\"\)& ’;1&,»(. y A 353 \,t\ WA (Cyn —

\

%U *\‘.;U.}\p- LY

5 \océ considera que o material didatico referenda as competéncias e habilidades
avaliadas pelas avaliacdes externas como SAEB/Prova Brasil?

( )Sim () Nao () Parcialmente

Justifique sua resposta.

E\ & ou Y

S CIAAN (\ & (k\, w\,\ OOV \'~5(\ R L}‘»\XJ\.{:\ ke KR A o

by AN -L‘ XRAL YA CACA( ‘«‘(.?/\/ P 5 C \J‘l\»\\-k Ktv'M\( '\.t‘\ AC L{K:Y AN )
. ) B X
aAg vwAy QA YN C YV ‘\".\( " kL AL ( \,\ VAL \A(L’\ 0L &Jé AT
L] ( (

6. Vocé observa se o material didatico incentiva o trabalho em grupo?
( )Sim () Nao (<) Parcialmente
Justifique sua resposta.

A A t\ 3\,\1. S L\b{;z YN \.(‘»K_;L AA (L}‘u A DPALN ¥ C\ Ay Y\S
; ! \

Ra AR N\ AN~ NAA PAGR AN OB A
1

7. Vocé concorda que o material protagoniza o aluno? Vocé consegue exemplificar?
( )Sim ( ) Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta.

\ \
O NN \ AAN € -\_J DR AN “'x\’\ V(=W 1= ["\&/¥ A ANAT CAe l(l 2L
Y Y

LA AN x LA ‘k«'» A \ ;AN AN Co R LN ( L() 5(«.;_
\ 9]

\
LS iInh Ca yysL v ‘ o

134



8 Vocé observa se organizagdao pedagogica do material didatico apresenta em seu
desenvolvimento as competéncias e habilidades adequadas ac ano e bimestre, informando

o professor e 0 aluno sobre os objetivos da disciplina?

() Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifique sua resposta.
Qd AT v oA w A adun l; YV AL AL bR vy
L\L'»\ -,c;; \v"l"a.‘ A ,I\f'L\/ 2 LA " v * Al \(b‘\/ %)L"\ ‘L' y )L. \JCAN &5
(

Al nky LA LS ‘v¥»‘\ LAV ’&4— A s

\

9. Em seu ponto de vista, o material didatico esta organizado com uma estrutura clara para
que o aluno possa identificar as atividades, as informacdes tedricas e a tarefa de casa?
( )Sim () Nao (X) Parcialmente

Justifigue sua resposta.

X AN AN VE AN A WK CANNTCANAAD SYVNAAN INANR
0\ ) ¥
ANNACL ) 8 ! \,L AAAD A L AAAA (\,&:», A7 . Y COANN
g ) N
NAAOXNRA S QA ¢ E\J\ \A Jstrh A

10. Para vocé o material didatico desenvolve plenamente o raciocinio matematico, dando
privilégio as situagOes-problema do cotidiano, favorecendo o trabalho com materiais

concretos e preparando o aluno para a construcao cognitiva posterior?

( )Sim ( ) Nao (X) Parcialmente
Justifigue sua resposta.

t ' ’\.J)'\.'\ v Ly~ \!_- 9 Wyt .\k X o8 S ‘;\IL\,\AJG Sy
\;\:‘-&. o R NCE xf A CAASY L .n‘/\ LA ‘g&,p ) "‘\q\ oy lf;f'(i AR

11. Vocé identifica no material situacées gue explorem e priorizem a criagao de estratégias,
justificativas, argumentacao, espirito critico, favorecendo o desenvolvimento da criatividade,

do trabalho coletivo, a iniciagéo pessoal e a autonomia?

()Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifiqgue sua resposta
~L:; DAl A ~SCR AN LAY A (‘-i\ wdladus \} LJ-u QAL NGy ic\ A
Ay S ¢ "\‘\(’L AL (LL (t,/\ % veulde (LL : “\_‘»\\ - WA v'\-’\_‘{j = R
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VMO LR N \"\ O ¢ k\,’kt N

12. Vocé observa atividades no material que possibilitam o desenvolvimento da confianca do

aluno, para aprender a buscar caminhos proprios para a resolugao das situa¢des propostas?

( )Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifique sua resposta.
( \ ! ( \_ 1
SN k\-‘» “K‘S\--\e > NOND Lo R 2y X AU %»k L Cota U \
AW EA CA N f'\ S \-}r( A MAS) A D) ey AN “;:(":‘Q

0

13. Vocé considera que o material didatico apresenta os conteudos de forma clara e

objetiva, com linguagem acessivel a faixa etaria a qual se destina?

( )Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifigue sua resposta.
OapneN Coytulon pa CLAANL Lo dorv Ao Yon -
_ ) ' \,‘ 7
N\ NYVOAS LGy \‘ a Creh O JInga vA w-(‘L&i# . W CUAN —
\\,ﬁ AL A Xg \A\,,w Vol A A yk \ o€ B (LL‘\ AN (Lk O —
‘ )
t\'\'\' YNCL AN ANLY'S
\

14. Vocé percebe no material a preocupacéo em nao sé informar, mas também de formar o

aluno, mantendo o vinculo com as diferentes areas do conhecimento?

( )Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifigue sua resposta.

‘;\‘\'f\.&ﬁ wh  Ca A TA 23 D a ‘?r\ 2l Y.",\.-; — UL . .\_,l\-_/ v gLQ o -
‘& (_Ln\ ‘L.i'\—; COnend ) \,.L\,t- \OAs L\Jl\i-l O \ ( ‘f. Cre \'VF-J,‘.\ X ‘ X \.&L‘.:j- AALA \

| \ y

15. Vocé acha relevante as atividades apresentadas no caderno de apoio?

(X) Sim () Nao () Parcialmente
Justifique sua resposta.
< : : / > L 5 \
YOAAS NVOLAS A A Ca (Y A AN \JOD OAN YA XA A
- " te A §
AT $ ‘!3" o i{ A NAAOANLADDS ) - };y\k X L{ AL N
) €
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16. Vocé considera que o material de apoio apresenta os contetidos ja abordados em sala
por meio de um viés diferente que faz com os alunos se utilizem de outras estratégias e
recursos para desenvolver as atividades propostas?

() Sim () Nao (X) Parcialmente

Justifigue sua resposta.

VA oy A ey '\J) el ey A AWDG \{\(k(\\;ﬁb (\gk_ }l N —

NYNE X AN XUAN A ’ \'x MAgeyes X '\‘\&\ O A YL vy A ALY\
\ 7 T 1)

17. Para vocé o material da apoio ao professor apresentando subsidios de ampliacao para
reflexdes tedricas e praticas sobre as diversas formas de ensinar e aprender. tais como:

pela contextualizacdo, problematizacdo, pesquisa, articulacdo de conteudos com outras

disciplinas?
()Sim () Nao (<) Parcialmente
Justifique sua resposta.
* Act ALY L AL \‘ B AL \ A OO ¢ Tl . ‘/13;;( -
WA xnes LA YRS

18. Para vocé o material produzido pelo proprio professor para suas aulas € mais relevante

que o material didatico?

()Sim (x) Nao () Parcialmente
Juétifique sua resposta.

M vy Samadasn ol CRrwau \;J\x Gy So. @ o
Cee SCA KNI Caanh CA L\ﬁc" g A ‘gy'\\ N AC A

U

19. Vocé recorre ao portal educacional de contetdos digitais atualmente?

() Sim () Nao (X) Parcialmente
Justifigue sua resposta.
& LD AN VST ¢ '\“" O Y QA A VO Nl SA \k NN ’l(.f" >
7 N ) y % =
i . Y vy : ACA WA ) .u&«»\;&’u > : )y s
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20. Vocé ja recorreu ao portal educacional de conteidos algum vez?

() Sim ( ) Nao (X) Parcialmente
Jus;ifique sua resposta.
“‘(‘: AN/ O CAINS \\,\ A U\“t*-.\_'j j A AN L‘, ( :&A W\ f,\(‘q‘il;/ =
0
S RALL A

21. O portal educacional de contetdos digitais te ajuda na preparacdo das atividades das
aulas?

() Sim () Nao () Parcialmente

Justifigue sua resposta.

2 L a7 . \ ,
M e IAL LANAR (A CXnKY Y\ CLANDAAAD A LA {4 AT '{A
\ )

J )
v

I\ \i,’g, 5 4 \-3\. x Ly '\}1‘&\" 3 Lka, R EACA <y

22. O portal educacional de conteudos digitais te ajuda na preparacéo das atividades de
avaliacao?

(X) Sim ( ) Nao () Parcialmente

Justifique sua resposta.

—L Ak comianct 5 AAAALANTA ,\t)\ LY ,r.“/b.\& ST O % L/C'r:tu {

X { \ 1 P A
L Y LL, 1 ALCOLINYCA A Lxx_,"“) 2 YCRA LA CAANY = G AR L)'e..t.\/
]
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Apéndice | — Entrevista P8

Identificacéo: Professor P8
1. Formacéo:
1.1 - Graduacao: Matemética/ Fisica

1.2 - Ano: (2005)

1.3 - Instituicdo: CEUNSP

2. Tempo de pratica profissional:
2.1 - Instituicdo: Pablica (Municipal e Estadual) e Particular (SENAI)
2.2 - Nivel de ensino: Fundamental, Médio e Profissionalizante

2.3 - Tempo: 15 anos
3. Tempo na Rede Municipal de Boituva no Ensino Fundamental Il na disciplina

Matematica: 5 anos (6° e 9° ano)

Pesquisadora : O que vocé sabe sobre o sistema de ensino licitado pela prefeitura?
P8: Melhor vocé néoi gravar eu ndo sei nada.

Pesquisadora : O sistema da Pearson, por exemplo o que vocé sabe?

P8: Honestamente, é... aquelas poucas formacdes que ndés tivemos, bem ruins por
sinal, né. Vocé tem certeza que eu posso falar tudo que eu penso? Entdo assim, as
formacdes eu achei bem fracas, né? Pelo menos até hoje néo teve nada que eu
possa falar assim que foi uma coisa que valeu apena, as formacdes que nos
fizemos. Entdo, agora com relacao a parte de licitagdo, eu ndo conheco nada, agora
0s matérias que estdo vindo para a analise que eu estou achando bom, vocé viu

aguele material Sim? Vocé viu?
Pesquisadora: so vi a apresentacao.

P8: Muito bom. Nossa eu folhei ele, pra vocé ter uma ideia no 9° ano tem relacdes
trigonométricas, por que aquele outro € uma porcaria, mas vamos ver no que quer

que vai da.
Pesquisadora: O que € o material didatico para vocé, ou seja, o que faz parte dele?

P8: A apostila?
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Pesquisadora: Ndo. O que € pra vocé o material didatico? Pensando em material
didatico o que compde o material didatico?

P8: Ah nédo, a apostila, porém eu nao fico presa somente a apostila, apesar de ter o
caderno de apoio eu néo fico presa somente nisso. E aquilo que a gente conversou
aquele dia: eu com essa historia que estdo que nao vai mais ter, que vai voltar pro
livro didéatico, eu acho que o livro didatico é bom pra gente complementar, eu
complemento minha aula com o livro didatico, eu tenho o livro ai eu tiro alguns
exercicios de fixacdo e dou pros alunos, porem eu gosto de um material didatico
apostilado, por que vocé tem sequencia e que vocé ndo precisa ficar perdendo
tempo de passar na lousa, por que na sala a hora ja é curta né? E entdo o que
acontece, tendo esse material apostilado ele ajuda bastante no desenvolvimento,
principalmente para os alunos de 6° ano que eles sdo mais lerdinhos, tudo, entdo eu
acho que o material didatico da um norte pra vocé ndo pode ficar s6 presa na
apostila, por que sé a apostila é muito fraco, vocé tem que complementar suas

aulas, né?

Pesquisadora: Hum! Mas entdo pra vocé, material didatico que tem no municipio € a

apostila e o material de apoio?
P8: E!
Pesquisadora: o caderno de apoio, né?

P8: No momento que a gente €, mas eu nao trabalho nas minhas aulas s6 com isso.
Entendeu? Se vocé pegar o caderno do meu aluno, vocé vai ter um monte de
exercicio complementares no caderno, por que eu uso o livro, mas o livro meu, por
que é o que eu falo pra vocé, eu ndo acho que o aluno sabe trabalhar com o livro
didatico, entendeu? Ele vai ficar meio perdido, entdo o legal da apostila € que vocé

da um norte pro aluno e vocé vai complementando.

Pesquisadora: Hum! O manual do professor contribui de alguma forma com sua

preparacao de aulas?
P8: Desse do NAME?
Pesquisadora: E!

P8: Nenhum um pouco.
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Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam propostas de trabalho

interdisciplinar?

P8: Nao. Essa nao. Por isso que eu falo pra vocé, que eu complemento com o livro,

entendeu? Eu vou atras de um livro, de alguma coisa pra fazer.

Pesquisadora: Esse tipo de atividade vocé costuma propor na sua aula? Atividade

interdisciplinar?

P8: Sim, eu complemento, mas eu assim, ou eu pesquiso ha internet ou eu vou atras
de algum livro, na minha casa eu fiz um escritério exatamente pra isso, pra eu ter a
minha cole¢&o por que eu acho que o livro é essencial ainda né, como eu te falei a
apostila ela te da um norte, mas vocé precisa complementar, por que ela € muito
enxuta, diferente dessa nova apostila que se der certo, ndo sei se vocé tem o poder
de da palpite 14, por que se tiver fale dessa apostila ai do SIM, essa eu achei muito
boa, ela tem a parte interdisciplinar, se vocé tiver oportunidade da uma olhada. Ela
tem a parte interdisciplinar, ela tem a parte de exercicios de fixacdo mais profundo,

vocé entendeu? Muito boa.

Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam contexto/situacfes concretas

para o desenvolvimento do conteddo?

P8: Muito pouco, e tem alguns, algum contetido bem superficial. Essa nossa apostila

ela é fraca né, ndo sei se vocé gosta, eu acho ela fraca, entendeu?

Pesquisadora: e vocé também trabalha fora, mesmo nédo estando na apostila vocé

costuma fazer o trabalho com atividades contextualizadas?

P8: Sim. Tem algumas né, ndo é que ndo tem nenhuma, tem algumas propostas,
mas sao bem poucas, entdo e o 6° ano eu senti bastante dificuldade nisso quando
eu peguei 6° ano por que so tava 9° e 9°, o 6° precisa de muito dessas atividades
contextualizadas, por que se ndo eles ndo conseguem assim abrir metro quadrado,
depois que eu montei 0 método quadrado com eles foi perfeito, mas até entdo eles

nao entravam na cabeca.

Pesquisadora: Trabalho em grupo, vocé observa se a apostila tras trabalho em

grupo?

P8: Isso traz, ndo em todos os capitulos, mas ela traz. As vezes é uma leitura com o

colega, as vezes é trocar ideia antes do desenvolvimento tem algumas atividades
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que € pra vocé se reunir em dupla ou em grupo pra trocar informacdes pra depois a

gente entrar no conteiddo mesmo.
Pesquisadora: E os conteudos vocé acha adequado?

P8: do 6° ano eu acho muito conteudo, vocé entendeu? O 6° ano ja € uma ...
Principalmente o primeiro bimestre, ele é uma sala que vocé tem que adaptar a
crianca, né, ela ndo esta adaptada ao horario de ficar de 50 minutos e trocar de
professor, entdo eles sentem que ainda estdo perdidos. Eu acho muito extenso o
conteudo, ai chega no 9°, pelo menos nesse material que nds estamos trabalhando
no momento, chega no 9° as apostilas séo finissimas, que vamos supor que mesmo
gque eu nao gostasse de trabalhar com complementacdo, eu ia ser obrigada a
trabalhar, por que no 9° vocé da conta da apostila, do livro de apoio e ainda sobra

tempo, por que é assim, nao sei se Voceé ja pegou.
Pesquisadora: Nunca tive 8° e 9° ano.

P8: Entdo, o0 6° € uma porrada, no 7° j4 é grande também, mas é um pouco menos,
o 9° é finissima, € ridicula, vocé entendeu? Se vocé ndo complementar, vocé vai

ficar metade do bimestre sem fazer nada.
Pesquisadora: Algum conteudo que vocé excluiria?

P8: acho detestavel, mas sei que precisa produtos notaveis, produtos notaveis eu
excluiria, por que é dificil. Vocé ndo consegue mostrar aonde vai usar entdo o aluno
pergunta assim, por exemplo, equacéo do segundo grau né, eu vou falar pra vocé de
9° por que é mais a minha praia, por que agora que eu to entrando no 6°ano,
equacao do segundo grau, Vocé consegue mostrar que na construcao civil vocé usa
na economia vocé usa, um monte de coisa, ai vocé no 8° vai do produto notaveis, ai
eles perguntam pra vocé aonde vamos usa isso professora, principalmente por que
nas minhas aulas eu costumo dizer isso aqui vocé vai usar em tal coisa, ai quando
vocé entra em produto notéveis vocé fala assim onde vocé vai usar isso aqui? Ai fica
aquele “cri, cri, cri” vocé olhando pra cara do aluno sem ter o que falar, por que eu
nunca vi aonde eu posso usar produtos notaveis, até hoje. Mas eu sei que vai ser

importante para outros assuntos la na frente.

Pesquisadora: Vocé incluiria? Vocé sente falta de algum contetdo no material?
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P8: sim, no 9° ano eu que a parte de trigonometria ndo tem, entao tipo ele néo
trabalha as rela¢gfes trigopnométrica ai quando chega no ensino médio vem a carga
toda de uma vez s6. Entdo esse material do Sim, que foi apresentado agora eu
gostei muito por que ele ja tras uma introducdo, nada muito aprofundado, mas ja

comeca a introduzir.

Pesquisadora: E com relagdo a sequéncia de apresentacdo do conteudo, vocé

modificaria alguma coisa?

P8: Ah sim, por que €, tudo bem que a gente sabe que precisa da educacdo em
espiral, porem o do NAME ele faz assim, uma coisa muito longe da outra, entendeu?
, € de repente volta a, por exemplo, ta trabalhando radiciagdo, devia da raiz
guadrada, raiz cubica, né pra depois entrar em outro conteudo, ndo da raiz quadrada
e fracdes, e depois volta raiz clbica. Sabe uma sequencia assim que por mais que
vocé queira trabalhar em espiral vocé podia trabalhar raiz quadrada, raiz cubica e
depois |4 na frente vocé voltava em todos os tipos de raizes pra eles entenderem,
por que vocé explica raiz quadrada € dificil dele entender, ai ele comecou a
entender, ai vocé comeca com uma coisa que nao tem nada haver, ai la na frente
vocé volta com raiz cubica de novo, entdo precisa do ensinamento em espiral?
Precisa, mas assim, entdo dé tudo de radiciacdo que tem que ser trabalhado e
depois la na frente vocé volta, por exemplo, expressdes numéricas com radical,
entdo volta conteldo no espiral, mas eu ja dei raiz quadrada, raiz cubica e ja dei

toda a sequéncia pra depois voltar. Por que se néo fica meio perdidao.

Pesquisadora: Quanto € relevante na sua opinido que a apostila apresente

exercicios com diferentes niveis de dificuldade?

P8: Quanto é relevante? Muito relevante, né, e isso a gente sente falta, por que isso
no nosso material ndo tem, e isso dai usa, os exercicios sdo muito fracos, ai numa
das formacgbes falaram que esses exercicios eram do caderno de apoio, ndao é
também, o caderno de apoio também nao €, ai o que acontece, 0s exercicios das
apostilas séo fracos, do caderno de apoio sdo um pouquinho mais elaborados, mas
dificuldades ndo tem nenhuma, ai chega na prova pro NAME avaliar, é totalmente
fora da realidade que foi trabalhada o bimestre todo, entdo se vocé né&o
complementa, vocé cai do cavalo. por que ai vem aqueles exercicios que pro aluno

gue fez aquele arroz feijdo, manda o cara fazer um estrogonofe. Entendeu? Entdo
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assim eu so te ensino a fazer arroz feijéo, ai chega na prova eu digo assim, vocé vai

fazer estrogonofe, dificil né?
Pesquisadora: E vocé acha que a linguagem da apostila é clara pros alunos?

P8: Ah sim! Isso é ate simples demais, né os alunos conseguem na leitura, a parte
de leitura é bastante enriquecedora, o aluno lendo, € que hoje em dia o aluno ja néo
tem mais interesse, mas, por exemplo, que nem nos éramos quando crianca, que a
gente estudava sozinha, entdo se vocé pegar vocé consegue entender, mesmo o
aluno que ta aprendendo ele consegue entender o que ta passando naquele

contelido, a linguagem € bem clara sim.

Pesquisadora: Se pudesse escolher trabalhar com os livros didaticos do PNLD qual

vocé escolheria?

P8: nossa faz tempo, eu gosto daquele Arrariba, eu gosto daquele l4. Por que assim
eu ndo tenho mais livros novos, eu sé tenho assim eu ndo sei te contar sobre os
atuais 0s que tanto teriam, mas os que eu tenho em casa que eu trabalho eu gosto
bastante desse Arriba e Castrucci Giovanni, eu gosto bastante deles, eu uso
bastante para preparar aula, exercicio complementar, esse Arrariba ele tem muito

parte de contextualizacao e interdisciplinaridade.

Pesquisadora: De modo geral conta pra mim como vocé planeja suas aulas?
P8: Vocé fala assim da semana?

Pesquisadora: Sim. Da forma como vocé planeja?

P8: Entdo eu faco assim, no bimestre eu conto quantas aulas eu vou ter, por
exemplo, jA desconto sabado, domingo, feriado, semana de prova, entdo eu vejo
guantas semanas eu vou ter, multiplico pela quantidade de aula e vejo a quantidade
de capitulos que eu tenho e procuro distribuir dentro daquilo, logicamente que nem
sempre a gente consegue, a gente vai da um contetdo que vocé acha que leva trés
aulas e de repente leva um, e outro que vocé acha que leva um e leva cinco, entao
depois a gente tem que replanejar no decorrer do bimestre, mas no comeco de cada
bimestre eu fago isso, vejo quantas semanas eu vou ter, eu vejo realmente quantos
dias de aulas eu vou ter, por exemplo, eu sei que tem reunido de pais, esse dia eu ja
nao conto por que eu sei que vem pouco aluno, dai eu sei ndo vai da pra eu da

conteudo, véspera de feriado, entdo eu conto realmente os dias que eu sei que vou
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conseguir ministrar a aula. Ai eu multiplico e pego a quantidade de capitulos e divido
pra ver quantos que vou poder trabalhar pra poder da conta do recado. E ai no 6°
ano, no 9° ano dava muito certinho isso, no 6° ano ndo ta funcionando, ndo sei se é
por que eu tinha muita bagagem com o 9° e trabalhava super sossegada, e com o 6°
eu ainda ndo me adaptei, eu sofro todo dia quando eu entro na sala, entdo assim eu
nao sei se é isso entendeu? No 6° eu to com o conteudo bastante atrasado. Eu to na
metade da apostila do 2° bimestre, Agora no 9° funcionava direitinho esse
planejamento que eu fazia. Funcionava redondinho esse planejamento que eu fazia.
Ai 0 que acontecia, nessa divisdo eu fazia isso que eu to falando pra vocé, eu via
que ia sobrar sei 14 duas semanas de aulas, entdo eu ja conseguia planejar nesse
intersticio uma atividade, alguma coisa, um exercicio de fixacdo, um trabalho em
sala de aula, por que eu também gosto de da o trabalho pro aluno fazer em casa,
mas no 9° dava pra eu fazer o trabalho em sala, pra ver se realmente ele tava
desenvolvendo ou se ele tava somente na cola, entendeu? Agora no 6° eu néo to

conseguindo fazer isso por conta que eu ndo to me adaptando aos assuntos.

Pesquisadora: Esse planejamento vocé faz no bimestre, mas vocé tem algum outro

gue vocé faz na semana ou cada quinze dias? No planejamento da aula mesmo.

P8: Dai eu vou replanejando, como eu to te falando, ai quando o que eu planejo
acaba nao acontecendo, eu vou replanejando, ai 0 que acontece. Eu uso os HTPE
pra procurar contetdo diferente, vamos supor eu dei potenciacdo e nao entrou na
cabeca deles, ai eu vou correr atras de alguma coisa que eu possa trabalhar, dai vai

no decorrer da semana que eu vou fazendo né.
Pesquisadora: Hum!
P8: Nao sei se é isso que vocé perguntou.

Pesquisadora: Bom, vocé jA comentou que ndo usa o manual do professor para

preparar suas aulas.

P8: N&o tem nada, pelo menos no do NAME néo tem nada, sabe o que eu sinto falta
gue tinha e que agora ndo tem mais, ou pelo menos eu nao to conseguindo acessar,
tinha uns videos na plataforma do NAME tipo cursinho que eles davam, que dava
pra gente enriquecer a aula, mas agora eu ndo consigo mais, bom agora eu néo

consigo nem acessar, falaram que iam da a senha nova pra gente.

Pesquisadora: T4 com bastante problema mesmo.
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P8: E! Porque tinha esse recurso que era muito legal nos dois primeiros anos, agora

nao tem mais.

Pesquisadora: Bom vocé ja comentou que faz uso da internet para pesquisar suas

aulas, o portal vocé nao esta conseguindo acessar.

P8: 0 que eu gostaria era que os computadores funcionassem, para que eu pudesse
levar os alunos pra sala de informética, mas isso a gente ndo consegue. Entendeu.
Tipo tem jogos de matematica que dava pra gente fazer, e isso a gente néo

consegue fazer, a internet ndo funciona na escola ndo ta funcionando.

Pesquisadora: Como vocé ja falou que acessa, que tipo de acesso vocé faz mais,
pra exercicio, pra atividade, contedado?

P8: eu faco pra procurar exercicio e pra atividades mais ludicas, € o que eu o
fazendo no 6° ano agora, eu to procurando atividades mais ludicas pra ver se &
possivel eu me adaptar melhor, eu to procurando mais uma adaptagdo pra mim do
gue pra eles. Porque eu tenho que por na cabeca, eu ndo sei se eu falo com uma
linguagem mais voltada para, eu falo € um, dois , trés ... Anos que vocé dando aula,
pra uma turma que voceé ta, e de repente vocé tem que voltar entdo eu acho que eu
nao to falando a linguagem deles, entdo eu to procurando essas atividades pra ver
se eu consigo falar a linguagem deles.

Pesquisadora: de que maneira vocé descreveria o desenvolvimento de uma aula

sua? Como costuma ser uma aula sua.

P8: Ah, ta! Eu primeiro assim, se eu for comeg¢ar um assunto novo né, eu primeiro
faco a leitura da atividade inicial e ai eu procuro saber, por exemplo, area e
perimetro, a gente conversa sobre, eu tento trazer o que eles tém conhecimento e o
gue eles entendem. O que seria a area? O que seria perimetro? Procuro descobrir o
gue eles sabem pra dai realmente entrar, comentar aonde usa. Ai eu comento no
geral pra depois entrar na explicacdo, ai eu comeco a explicar na, explicar mesmo

sabe? Ai a gente vai fazendo a leitura e eu vou explicando mais ou menos.

Pesquisadora: como costuma ser a organizagdo da sua sala, vocé muda ou vocé

usa a sala do jeito que ta?

P8: Eu mudo s6 quando eu vou fazer essas atividades mais ludicas, que agora eu

estou fazendo, as vezes eu saio da sala, vou no refeitorio, por causa das mesas
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grandes, mas normalmente é a sala de aula tradicional e assim eu ndao gosto de

barulho, entéo ele j& conhecem a professora chata.

Pesquisadora: bom vocé ja falou que costuma fazer atividades com eles extrassala e

licAo de casa, tarefa, vocé passa sempre?

P8: é uma reclamacdo dos pais, pelo menos trés vezes por semana vai licdo de

casa, ai eles reclamam.
Pesquisadora: € muito?

P8: &, reclamam que € muito, por que assim eu passo a licdo e visto antes de corrigir
na lousa, e ai 0 que acontece, se Vocé pegar a apostila dos meus alunos vocé vai
ver atividade incompleta, ndo fez atividades, ndo sei o que, entdo o que ta
incompleto eu ainda nao faco festa ndo, mas o que nao fez a atividade no outro dia
eu quero a assinatura do pai, pra ter ciéncia, pra depois ndo chegar no final do
bimestre: meu filho teve vermelho? Entdo o pai tem que ter essa ciéncia né, e ai

acredite veio pai reclamar que eu dou muita licdo.
Pesquisadora: de que forma vocé utiliza o caderno de apoio?

P8: eu uso como material complementar, por exemplo, se eu vou faltar eu deixo pro
professor eventual, pra trabalhar com o caderno de apoio, pra que ele possa fazer
com que o aluno trabalhe e pra também ajudar, por que o professor eventual é
complicado, entdo eu deixo e, além disso, quando eu quero da um trabalho bimestral
eu uso o caderno de apoio, pra dai o aluno ndo precisa copiar, entdo eles fazem eu

recolho o caderno de apoio, no HTPE eu corrijo e no outro dia eu devolvo.
Pesquisadora: Entendi.

P8: Ai vocé deixa pro professor eventual, semana passada eu fui faltar da festa, eu
faltei na quinta e sexta, um dia eu dei SO e o outro dei abonada, o professor que me
substituiu na quinta fez exatamente o que eu pedi, 0 da sexta falou assim a gente vai
fazer jogos, sO que se fosse jogos matematicos, ndo entendeu, deixou ali. Da uma
bronca, as vezes vocé se preocupa em deixar, conversa com o0 aluno, olha o
professor que vai vir substituir, se vocés nado fizerem atividade vocés vao perder

ponto, ndo sei 0 que, esse professor nem “tchum”.
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Pesquisadora: vocé jA comentou um pouco sobre iSso, mas eu vou perguntar
novamente pra vocé, Como vocé avalia, ou qual é sua opinido, sobre o curriculo em

espiral?

P8: entdo eu acho interessante, porem eu acho que no material didatico o NAME ta
complicado, porque ele n&o trabalha esse espiral de uma forma que eu acho que faz
sentido, entendeu, como eu falei tinha que trabalhar toda a radiciagéo e depois voltar
com expressdes, por que vai entrar expressdes numericas la na frente ai trabalha
radiciacdo na expressao numerica, vai entrar fracdo, trabalha radiciacdo com fracéao,
mas teria que da todo o contetudo de radiciacdo, ndo eu acho que é muito perdido,
sabe, o espiral do NAME ndo a muito espiral ta meio que tipo eu tenho que voltar
naquele conteddo, ai eu vou por ele aqui, da a impressao que esta posto sem

planejamento. Entendeu.

Pesquisadora: Material didatico e curriculo: qual a relagdo que vocé estabelece entre

eles?
P8: do NAME vocé diz?
Pesquisadora: Ai a gente pensaria de maneira em geral, material e curriculo.

P8: Entdo, eles tém que caminhar em conjunto, né, por que se vocé trabalhar
material que n&o tem nada haver com aquela sala, ndo funciona. Como eu te falei o
material, curriculo do 6° ano, tinha que ser um pouco mais enxuto, por que 0O
material ta muito inchado, vocé entendeu, eu acho que néo ta batendo, no 9° ja é o

contrario, tA muito enxuto, entendeu, ta faltando complementar.

Pesquisadora: Vocé também j& comentou, mas vocé ja participou de alguma
atividade de formacao continuada para tratar do uso do material?

P8: ndo. Entdo esse ano eles comentaram sobre isso né, que ia ter uma formacéo,
inclusive ele deu parece que segunda e terca, depois ja desistiu de tanta reclamacéao
gue deu nao sei por que, a nossa era na sexta, a gente ndo chegou, entdo assim
seria a primeira formacdo pro material e olha que eu to aqui por 5 anos, nunca

ninguém me apresentou o material nada.
Pesquisadora: Que tipo de atividade de formagao vocé gostaria de participar?

P8: vocé fala sobre o material?
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Pesquisadora: ndo, do geral assim, falando de formacéo continuada. Que tipo de
atividade de formacgéo.

P8: Ah ta4! Eu acho que eu gostaria de, a gente ver muito, mas vocé ver, s6 que
guando vocé vai fazer o curso chega la ndo tem nada ver, por exemplo, uma das
formacdes, jogos que teve, eu ndo lembro o nome do professor, eu cheguei la, jogo
do fundamental Il. Nossa que legal'! Cheguei la ndo tinha nada a ver, jogo é uma
coisa que precisaria muito na matematica, entendeu? Mas realmente jogos que
fossem voltados ao fundamental Il, porque a gente foi la, eu acho que a gente fez
até junto esse dia a formacao, foi até na escola nova, eu estava recém operada,
nem desci pro café. Ele deu tipo assim, deixa lembrar o que ele fez de jogo, eu sei
qgue quando eu fui ver era jogos pra fundamental | e educacéao infantil, entendeu?
N&o tinha nada, ndo dava pra gente adaptar pra ndés, eu gostaria de fazer uma
formacao voltada para jogos pra fundamental I, mas realmente pra fundamental Il,
vocé entendeu? Uma coisa que eu pudesse trabalhar equacdo do 2° grau, é vocé
conhece aquele livro, ndo lembro bem o nome, mas depois eu tenho no meu armario
e mostro quando a gente tiver saindo, ali tem bastante jogos, tem muita coisa, mas,
por exemplo, nunca encontrei um jogo pra equacéo do 2° grau, pra equacao sim,
mas pra equacado do 2° grau nao, é tipo produtos notaveis que € uma coisa dificil de

entrar na cabeca, deve existir, mas...

Pesquisadora: produtos notaveis ele tem um jogo interessante que €, da até pra usar
o material dourado, tem um nome poli alguma coisa, eu ndo vou lembrar muito bem
agora, mas depois eu pesquiso e te mando. Que da pra vocé fazer construcdes, por
exemplo, vocé forma um quadrado perfeito, dai pra formar o quadrado perfeito, vocé
vai observar quais pecas vocé precisou, eu até tenho esses desenhos no meu coisa,
outra hora a gente pode falar sobre isso. Entdo, assim no caso vocé gostaria de

mais...

P8: pra fazer atividades ludicas com eles...
Pesquisadora: mas voltada para parte metodolégica?
P8: E sim!

Pesquisadora: Metodologia diferenciada?

P8: E hoje em dia a criancada ndo quer mais saber dessa aula tradicional que a
gente da né? E eu ndo tenho uma bagagem grande dessa parte de jogos, e olha que
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eu ja fiz muito curso na Unicamp, mas ndo achei nada e olha que ja xeretei em tudo
quanto é lugar, ndo achei, dai vocé vai como eu estava falando, mesmo na Unicamp,
dentro dos dois cursos que eu fiz, porque eu fiz um Rede For, mas o Rede For é
mais ou menos como o Mat. 100, os outros dois cursos que eu fiz tinha pra jogos,
mas jogos somente da educacao infantil e fund. 1, eu queria alguma coisa mais
voltada para fund. 2, ndo sei se vocé conheceu uma moca que foi ano passado veio,
ela & de uma faculdade que fez parceria com a, vocé deve de ter conhecido por que
ela fez parceria com a prefeitura, dai ela trouxe um jogo que la fez com a caixa de
ovo pra ensinar equacgéo. Nao!, Pra ensinar, como que chama eixo cartesiano. Viu?
N&o tinha nada a ver, vocé entendeu? Ela teve boa vontade, porque tava fazendo
um curso de graduacao e acho que foi uma das coisas que pediram, ela até tentou,
mas o que ela falou, ou ela ndo soube mostrar. Eu tenho até hoje ai se vocé quiser
da uma olhada, quem sabe vocé traduz, porque assim como ela falou, ndo funcionou
entendeu? Nao tinha sentido. Que ela queria que trabalhasse com aquilo ou ela nao

soube expor, entendeu? Nao tava legal, néao foi legal.

Pesquisadora: Bom P8, era isso por enquanto, eu agradeco!
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Apéndice J — Entrevista P9

Identificacdo: Professor P9
1. Formacao:

1.1 — Graduagéo: Ciéncias/ habilitacdo em Matematica;
1.2 - Ano: 1990
1.3 — Instituicdo: Nossa Senhora do Patrocinio

2. Tempo de pratica profissional:

2.1 — Instituicdo: Publica (municipais e estaduais)
2.2 - Nivel de ensino: fundamental e médio;
2.3 — Tempo: 26 anos

3. Tempo na Rede Municipal de Boituva no Ensino Fundamental Il na disciplina

Matematica: 9 anos (6°, 7°, 8° e 9°)
Pesquisadora: O que vocé sabe sobre o sistema de ensino licitado pela prefeitura?

P9: Ele € um material que veio de escola particular, € um material bom, a primeira
versao eu acho um pouco mais complicada, mas dai depois teve essa nova que tem

menos exercicios e € mais simplificada.

Pesquisadora: pra vocé o que é o material didatico? O que faz parte do material
didatico.

P9: O material didatico ele tem que ser usado como apoio, assim uma coisa a mais

para vocé utilizar na sala de aula, mas eu acho bom nao ficar s6 nele, usar outras

fontes também.

Pesquisadora: Mas o que faz parte dele, fisicamente falando? O que € o material

didatico?

P9: Ele vem assim, um livro com exemplos exercicios, e tem o caderno de apoio

também, que acrescenta bastante também.
Pesquisadora: O material do professor, ele contribui de alguma forma pra vocé?

P9: Ah, contribui! Ele € bem simplificado, vem com as resolugbes, embora eu

costumo sempre, como eu conhe¢o bem, mas no inicio eu fazia, via se tinha alguma
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coisa errada, por que sempre apresenta alguns erros, né, entdo eu tava sempre
fazendo a verificagcdo, mas eu acho que ajuda sim. Tem uns textos que VOCE,

observacdes que vocé pode utilizar ideias de como trabalhar os conteudos.
Pesquisadora: Pra vocé as apostilas, apresentam um trabalho interdisciplinar?

P9: Sim, tem bastante assuntos que sao ligados a geografia, historia, € apresenta

textos com assuntos que séo interligados a outras disciplinas.
Pesquisadora: Vocé lembra algum exemplo assim, sé pra gente ...

P9: Até da parte de geografia quando ele vai falar das coordenadas, cartesiano, ai

tem, da exemplos de onde € usado e exercicios também, com mapas.

Pesquisadora: e vocé acha que o que tem na apostila é suficiente ou vocé acha que

ainda falta mais?

P9: Ai... Eu acho que o material nunca é completo, nenhum material € completo, é

sempre bom buscar em outros.

Pesquisadora: Mas vocé acha que, por exemplo, que fosse pra escolher um outro
agora, vocé escolheria um gue tem mais interdicisplinaridade? Ou vocé acha que o

nosso atual ja tem uma quantidade suficiente?

P9: Ah, eu acho que eu gostaria de ver alguma coisa que tivesse mais, por que ja

faz algum tempo que esse ta né?

Pesquisadora: A ideia ndo é a gente discutir o A Mais, eu até falei que alguns
assuntos da minha pesquisa esta se confundindo um pouco por gue agora por causa

dessa nova troca, entdo a gente vai pensar no antigo.
P9: Sim, claro que se fosse manter a gente vai adaptando né.
Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam contexto/situa¢gdes concretas?

P9: Sim, tem muitas situacdes problemas, que sdo colocados pesos e medidas, por

exemplo, tem... eu acho que é aqui...
Pesquisadora: Tem pra eles fazerem atividades concretas?

P9: Tem também, no final do livro tem o destacar, pra eles destacarem, o 6° ano tem
os sOlidos geométricos, no 8° ano tem aquelas barrinhas la pra vocé calcular area

junto com algebra, jogos com fragdes.
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Pesquisadora: E vocé acha também que isso ta huma quantidade adequada ou

deveria vir mais?

P9: Nao ta! Eu acho que da pra aplicar sim, o que ndo da a gente busca dai. Mas

tem sim.

Pesquisadora: e com relagdo o trabalho em grupo, vocé acha que a apostila tem

uma proposta?

P9: Ela tem sempre no final de todo capitulo ela tem uma proposta de atividade em
grupo, € que como eu uso ele como um apoio, as vezes aquela que é em grupo, eu
peco individual, ou a que a individual eu fago em grupo. Mas ela sempre tem

sugestao.

Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam conteddo adequado aos anos do
F2?
P9: Tem.

Pesquisadora: Vocé incluiria algum item, vocé sente falta de algum contetdo?

P9: Nao, eu s6 acho um pouco extenso. A do 6° ano principalmente, ela é extensa
pro niumero de aula que a gente tem. Mas o que puder ser trabalhado eu acho que é

valido.

Pesquisadora: Vocé excluiria algum item? Vocé acha que tem algum item que nao

vale a pena?

P9: Excluir? Eu acho que nao.

Pesquisadora: E bastante coisa, mas as vezes é necessario, né?
P9: E bastante coisa, mas é necessario sim. E dificil excluir.

Pesquisadora: Com relacdo a sequencia, vocé modificaria a forma como o material

apresenta a sequéncia?

P9: Entdo, na parte de 7° e 8°, a parte de algebra eu sinto falta daquela parte do
inicio, por que ele é espiral né, entdo assim, por exemplo, a parte de algebra eu
acho que é um pouco, a sequéncia € um... Eu gosto de comecar pelo monémio,
termo algébrico, e até chegar na parte da algebra, por que € até dificil pra eles, a
compreensao, entdo eu acho que essa parte poderia ser mudada. A forma como é

colocada nela, entendeu?

153



Pesquisadora: Mas independente do material, na hora de da sua aula vocé faz essa

mudanca?

P9: Faco, eu mudo até a ordem dos conteudos, comeco de uma forma mais simples,
pra depois, por que eu acho que alguns capitulos ainda sdo complicados pra vocé

entrar direto.
Pesquisadora: Entdo vocé nao segue exatamente aquela linha da apostila?
P9: é. A parte da algebra que eu acho mais complicada. Pra gente passar né.

Pesquisadora: Quanto € relevante na sua opinido que a apostila apresente

exercicios com diferentes niveis de dificuldade?

P9: Ah eu acho bom! Porque dai os alunos que tem mais facilidades a gente pode
aplicar, pode ir aprofundando aos poucos, pensando em trabalhar mais com aqueles
gue compreendem melhor, eu acho bom, ai eu vou de acordo com o nivel da sala,
eu aplico esse e ndo aplico aquele. Matemética € assim, se vocé vai chegar em um
negocio muito complicado o aluno barra né? Ele fala assim: - Ai, eu ndo sei. - Ai, eu
nao gosto. Eu ndo vou conseguir. Eles precisam tomar gosto, né? E eu acho bom

esse.

Pesquisadora: Vocé considera que as apostilas apresentam o conteudo de forma

clara, com linguagem acessivel aos alunos?
P9: Na maioria das vezes sim.
Pesquisadora: Entédo ele consegue seguir o material, ndo é algo fora da realidade?

P9: Nao! Nao é. O do 7° ano tem uns contetdos bem claros, que eu gosto muito do

jeito que.

Pesquisadora: Se pudesse escolher o livro do PNLD, vocé tem algum que vocé

gostaria de seguir? Que vocé gosta.

P9: Meu Deus! Como eu vou lembrar de um autor, tem tantos bons.

Pesquisadora: E que atualmente a gente n&o tem referéncia né?

P9: Nao! Meu Deus! Eu nédo sei se vou lembrar deixa pro final, ai eu falo. Pode ser?
Pesquisadora: Ta pode ser.

P9: Vocé me ajuda a lembrar.
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Pesquisadora: Ah sim, conta um pouco pra mim como que é 0 seu planejamento de

aula, P9, como que vocé prepara suas aulas?

P9: Olha o planejamento é assim: entdo eu vou la pego aquele contedudo e comeco
primeiro vendo o que eles sabem sobre aquele conteudo, a partir do que eles ja
conhecem, vou fazendo uma revisao, colocando pra eles sempre de uma forma bem
clara, e mudando o nivel, mas se precisar eu vou complicando mais um pouquinho,

pra ver se eles conseguem compreender.
Pesquisadora: Em que momento que vocé faz o planejamento?

P9: Olha eu faco praticamente, que nem como eu vou ter aula amanha eu ja pego
no meu HTPE, eu ja, eu gosto muito de fazer a lista de exercicios, eu gosto de fazer
um resumo desse conteudo, entdo eu gosto muito de trabalhar com resumo, antes
de entrar na apostila, eu faco o meu, coloco o meu exemplo, explico, pra depois

entrar na apostila.
Pesquisadora: Entao praticamente quase toda semana voceé faz seu planejamento?
P9: Sim, eu procuro alguma coisa na internet.

Pesquisadora: Entdo a apostila ndo € seu Unico material de apoio? Vocé utiliza

outros?
P9: Outros.

Pesquisadora: Para o planejamento vocé faz uso do material de apoio do professor?

Quando ele tem ali uma parte pratica, pedagdégica?

P9: Tem! Na hora dos conteudos, eles tém contetdo, depois objetivos, ou mesmo da

parte pratica eu uso sim.

Pesquisadora: Vocé acha que ele tem um respaldo assim, no sentido de

metodologia? Ele apresenta alguma sugestdo?
P9: Sim.

Pesquisadora: Vocé ja comentou que faz uso da internet, quando vocé faz uso da

internet, pra que vocé costuma utilizar a internet, pra pegar que tipo de atividade?

P9: Olha eu costumo pegar ja de 8° e 99, principalmente, entdo eu procuro pegar
prova Brasil, Saresp, Etec, entdo, por exemplo, na aula de hoje eu vou passar um

exercicio de Etec, eu passo, a gente discute, entendeu? Por que na maioria das
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vezes a prova da Etec ela é misturada, ndo é separadinha, pra eles se prepararem
pra ver como molde, de como sdo exercicios extensos, entdo na maioria das vezes
iss0, as vezes de 7° eu pego exercicios de prova Brasil, Saresp. Pra ver como que é
né, ele é diferente do livro, eles aprendem de uma forma, pra eles tarem preparados,

7

ne.

Pesquisadora: Mas e o portal, vocé usa? Vocé costuma usar? Nao? E agora de uma

maneira geral como descreveria uma aula sua?

P9: rsrsr, isso € tdo... matematica vocé ndo pode deixar o negdcio muito chato né,
muito magante, muito cansativo, entdo eu procuro dividir e ndo ficar assim, se vocé
fica enchendo muito a lousa cansa, se vocé passa pouco dispersa, entao eu procuro
dividir. Passo uma parte, paro, espero. Falo com eles, explico, pra nao ficar so
naquilo a aula toda. Procurar deixar, ndo divertida, mas pelo menos, por que eles

reclamam né. Eles reclamam bastante.

Pesquisadora: Como os alunos costumam ficar organizados na sua aula?
P9: Em fileira.

Pesquisadora: Fileira normal?

P9: Fileira normal, as vezes eu dou uma atividade em dupla, ai eles juntam pra um
ajudar o outro, mas no maximo dupla, por que se nao eu acho que ja fica dificil

trabalhar com eles.

Pesquisadora: vocé tem habito de mandar tarefa de casa pra eles? Entdo com que

frequéncia vocé passa a tarefa de casa pra eles?

P9: Sempre que é possivel, as vezes a aula passa muito rapido, ndo da tempo e as
vezes a gente tem um tempinho no final da aula, entdo restou um tempinho no final

da aula eu passo. Ou de conteudo ou de revisao.
Pesquisadora: De que forma vocé utiliza o caderno de apoio?

P9: O caderno de apoio € assim, eu peco pra eles trazerem determinado dia, pra
fazerem, ou entdo pra da assim como tarefa de casa, como 6° ano eles vao fazendo
como tarefa de casa e eu peco pra vistar, por que € muita coisa pra eles trazerem. E

vocé marca um dia ndo sdo todos que trazem né, entao a gente vai.
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Pesquisadora: E! Ndo pode prejudicar. Como vocé avalia o curriculo em espiral? O

que vocé acha do curriculo em espiral?

P9: Entdo eu acho bom, por que dai vocé vai retomando o conteudo, vai e volta,
entdo € bom por que a hora que vocé vai fazer uma revisdo curta, vocé fala lembra
daquela tdo coisa, ai eles lembro, entdo a gente vai acrescentando mais, eu acho
muito bom, do que ficar s, ver um assunto e depois vocé ndo ver mais ou so la pra

frente. Entdo eu acho bom!

Pesquisadora: Mas vocé sempre segue 0 que ta lA ou se vocé precisa mudar

alguma ordem vocé muda?
P9: Se precisar mudar, eu mudo. E material de apoio. N&o sigo exatamente.

Pesquisadora: Material didatico e curriculo: qual a relacdo que vocé estabelece entre

esses dois?

P9: Vocé tem que adaptar né? O material, vocé nao pode fugir daquilo que vocé tem
que seguir no curriculo, o que vocé pode é alterar a ordem, mas néo fugir daquilo.
Por que depois pode fazer falta. Tem coisas que sdo importantes vocé nao pode

deixar de lado.

Pesquisadora: Essas coisas que estdo no curriculo? T4, vocé ja participou de
alguma formagéo sobre o material? Sobre usar o material. A Pearson fez alguma

nesse sentido ou a secretaria de educacgéo?

P9: Ai... eu acho que ja, ha muito tempo quando o material foi implantado nos

chegamos a fazer, que foi apresentado, nés opinamos, mas olha, faz tempo.
Pesquisadora: Que tipo de atividade de formacao vocé gostaria de participar?
P9: Nao sei! (risos)

Pesquisadora: Algumas ideias, por exemplo, vocé gostaria que tratasse sobre
conteudo, sobre metodologia, sobre praticas de ensino diferenciada, questdes de

avaliagdo. Que tipo?

P9: Prética de ensino, praticas diferenciadas, porque € sempre bom aprender mais,

atividades diferenciadas.

Pesquisadora: Vamos tentar voltar, vamos tentar pensar em um PNLD, ou autor de

livro.
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P9: Eu to tentando lembrar um autor.

Pesquisadora: Nenhum nome, assim de alguma colecdo que vocé ja usava

geralmente as cole¢bes ndo mudam muito de nome.
P9: Ndo muda! Matematica Féacil, o do Alvaro Ondrigue.

Pesquisadora: Tem algum que atualmente vocé usa como apoio, assim de repente

algum que vocé goste? Nem que seja nao muito atual.
P9: E... Com a matematica que... Eu gosto do livro didatico que tem aqui.
Pesquisadora: Qual que é? Vocé lembra o nome?

P9: Os do Castrucci sao os melhores.
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Apéndice K — Entrevista P12
Identificagcéo: Professor P12

1. Formacao:

1.1 — Graduacao: Matematica
1.2 - Ano: 2015

1.3 — Instituigdo: UFSCar - Sorocaba
2. Tempo de pratica profissional:

2.1 — Instituicdo: Publica (Municipal e Estadual)
2.2 - Nivel de ensino: Fundamental, Médio e Profissionalizante

2.3 — Tempo: 5 anos
3. Tempo na Rede Municipal de Boituva no Ensino Fundamental 1l na disciplina

Matematica: 2 anos
Pesquisadora: O que vocé sabe sobre o sistema de ensino licitado pela prefeitura?
P12: E sobre a parte burocratica? Voceé fala sobre isso?

Pesquisadora: O que vocé conhece do sistema de ensino que a prefeitura faz a

licitacdo?

P12: E aquele, ndo é? N&o funciona um sistema de ensino dentro da prefeitura, ndo
€ isso?
Pesquisadora: Nao é esse sistema de ensino que a gente esta para programar, que

esta sendo falado na midia ai. O sistema que a prefeitura licita com a empresa

Pearson?

P12: Ah! Sobre essa parceria, eu sei que tanto as apostilas e o material, e as
formacdes que tem formacédo continuada, para o professor é responsabilidade deles,

gue € um conjunto com a secretaria da educacao.

Pesquisadora: Mas alguma coisa que vocé lembra?

P12: N&o.

Pesquisadora: O que € o material didatico para vocé, ou seja, o que faz parte dele?

P12: Acho que é o mais basico, que sdo as apostilas, que sdo entregues pelo

sistema de ensino, 0s materiais que tem em cada escola, tem escola que tem lousa
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digital, tem sala de computacgéo, tem outros materiais didaticos que a prépria escola

tem,

Pesquisadora: Mas do material da Pearson, a lousa, isso nédo é né?

P12: Nao.

Pesquisadora: Entdo do material da Pearson, o que € o material da Pearson?

P12: S&o as apostilas, tem o caderno do professor o caderno de apoio e a apostila.

Pesquisadora: Ta! O manual do professor contribui de alguma forma com sua

preparacao de aulas?

P12: Sim, por que em algum momento ele oferece algumas sugestdes, que podem
ser desenvolvidas, em algum momento ele contribuiu, ndo sempre, mas sempre que

possivel a gente olha pra observar as contribuicdes do material.

Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam propostas de trabalho

interdisciplinar?

P12: Olha acho que s&o raros 0s casos, mas tém alguns casos que ele aparece
alguns casos, que ele cita essa parte de interdisciplinar, mas sao bem raros 0s

casos.

Pesquisadora: vocé lembra algum caso? Algum exemplo assim de atividade

interdisciplinar?

P12: Nao lembro que ano que €, mas tem uma atividade que relacionava
matematica com geografia, quando trabalhava com escalas, acho que € do 9° ano,

nao lembro que ano que é.

Pesquisadora: Mas vocé acha que esse trabalho com interdisciplinaridade ela é
importante independente dela ta proposta a apostila?

P12: Sim, sempre é. Por que € importante pro aluno observar que cada matéria ndo

fica no seu lugar, e sim tem um movimento entre as disciplinas.

Pesquisadora: Por exemplo, mesmo ndo tendo apontado na apostila, vocé

costumava fazer algum trabalho interdisciplinar?

P12: Sim, nos anos que eu trabalhei eu acostumava fazer trabalho juntos com as
professoras de fisica, de portugués, uma vez fizemos na escola, com geografia
também ja fiz trabalho.
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Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam contexto/situacbes concretas

para o desenvolvimento do conteddo?

P12: Na maioria das vezes, sim, apresenta probleminha, né, talvez ndo dentro, tenta
ta contextualizado, nem sempre é possivel que esteja dentro do contexto de cada
aluno, que tem uma diversidade grande de alunos, de situagbes, mas séo situacoes
gue assim, na maioria das vezes, sdo apresentadas tendo uma sequéncia, uma

dinamica diferente.

Pesquisadora: Vocé lembra também de algum exemplo de atividade que é bem

concreta?

P12: Eu lembrei agora daquela que tem um desenvolvimento da ideia do PI, 14 na
apostila do 9° ano, que ele faz a ideia de mostrar pro aluno de onde veio o PI, entédo
ele fala sobre a circunferéncia, fala pra pegar um barbante, fazer uma atividade com

eles pra fazer eles calcularem e chegar aproximadamente o valor do PI.

Pesquisadora: E vocé considera que esse tipo de atividade € importante de realizar?

Atividades concretas sdo importantes pra matematica?

P12: Sim, por que até eles perguntam sempre, pra que serve a matéria, qual a
utilidade da matéria, entdo vocé tendo uma base vendo que tem algo util ali ele

consegue observar pra onde eu posso usar aquela informacéo, aquele conteudo.

Pesquisadora: Entdo independente do que tem na apostila, vocé lembra-se de
alguma atividade que vocé desenvolveu? Que apostila ndo indicou, mas que vocé

desenvolveu?

P12: E! Eu lembro de uma matéria do 5° ano, 6° ano, que é plano cartesiano  eu
dei uma atividade de plano cartesiano de localizagao dentro de sala de aula, um jogo
de batalha naval pra eles observarem dentro do plano cartesiano, ndo lembro qual

era a proposta dentro da apostilha, mas eu acrescentei algumas coisas.
Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam propostas de trabalho em grupo?

P12: Sim vérias vezes, ela coloca como atividades até que os alunos tem que

interagir com outros alunos.
Pesquisadora: Vocé lembra também de algum exemplo?

P12: Nesse caso ndo. Nao lembro, eu lembro que teve um caso...
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Pesquisadora: Mas quando a apostila apontava vocé lembra se vocé fez o que a
apostila indicou ou fez o trabalho em grupo?

P12: Nem sempre, na maioria das vezes quando falava, tinha que ser feito daquela
maneira, pra desenvolver, tinha que ser feito daquele jeito, por que eram jogos, eram

atividades, que tinham que ser feita em grupos.

Pesquisadora: E também, independente da apostila, vocé fez alguma atividade em

grupo, com os alunos que nao estava indicada na apostila?

P12: Sempre tem dentro da matéria, quando tinha oportunidade de da atividade ou

outra coisa em grupo eu desenvolvia trabalho em grupo com eles.

Pesquisadora: Para vocé, as apostilas apresentam contetddo adequado aos anos do
F2?

P12: Ao conteudo sim, acho que sim, dentro de cada ano, 6°, 7°, 8° e 9° acredito

gue sim, ta de acordo com a.

Pesquisadora: Vocé incluiria algum item que vocé sente falta na apostila?
P12: Nao.

Pesquisadora: Vocé excluiria algum item de contetdo?

P12: Eu acho que em alguns momentos tem algumas questbes que apresentavam
algumas questbes que eram um pouquinho dificeis de trabalhar com eles sim, nem
todos os alunos conseguem acompanhar o conteudo da apostila, e o professor
também ndo as vezes, mas as vezes aparecia algumas questdes somente no
material do 9° que era muita coisa, e a matéria do 6°, por exemplo, que eu tive mais
contato, que eu achei um pouquinho mais extensa, € extensa, mas, além disso, a
apostila apresenta outras coisas € legal trabalhar, mas as vezes ndo da muito

tempo.

Pesquisadora: Mas assim vocé fala de excluir um contetdo especifico ou alguns

exercicios, assim?

P12: Partes dentro de contetdo e dentro da revisdo sobre a licdo, por exemplo, no
6° ano, eles viam a propriedade, e dentro das propriedades eles davam alguns

desafios, talvez isso desse um pouco mais de tempo pra desenvolver com eles.
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Pesquisadora: E na questdo da sequéncia, no ordenamento que os conteldos sao

apresentados, vocé modificaria alguma coisa?

P12: Ele, a apostila tem ideia de desenvolver o contedudo em espiral, que eles falam,
guando vocé vai pra um conteudo e volta pra outro, a ideia que o aluno sempre
esteja indo e voltando com conteudo, observando essas relagdes, talvez eu acho, eu
gosto de trabalhar de maneira mais linear, tipo aqui um contetdo, outro conteudo, e
se precisar voltar, volta la atras e fala de novo do conteudo. Nessa parte de

organizacao talvez tenha alguns efeitos.
Pesquisadora: Mudar a sequencia né?
P12: A ordem.

Pesquisadora: Quanto € relevante na sua opinido que a apostila apresente

exercicios com diferentes niveis de dificuldade?

P12: Nivel basico, eu acho que a apostila de apoio serve pra isso, para que eles
consigam observar o béasico, onde eles estdo falhando, quais sdo as dificuldades
deles, ai o conteddo mais avancado, para os alunos que tem mais facilidades, que

gostam, pra incentivar o estudo, € legal isso.

Pesquisadora: Entdo vocé acha que isso colaboraria para a aprendizagem dos

alunos?
P12: Com certeza.

Pesquisadora: Vocé considera que as apostilas apresentam o conteudo de forma

clara, com linguagem acessivel aos alunos?

P12: Na maioria das vezes, sim, talvez existe algum outro exemplo, quando vai
explicar alguma coisa e ai precisa mesmo do professor pra orientar os alunos do que
se trata isso, do que se trata aquilo, mas na maioria das vezes ela deixa bem claro

qual proposta.

Pesquisadora: Se pudesse escolher trabalhar com os livros didaticos do PNLD qual

vocé utilizaria? Tem algum que vocé conhega? Que ache interessante?

P12: Eu trabalho com o do ensino médio, entdo eu néo tive contato com o do ensino
fundamental, eu trabalho com o Dante, e tem o Ries também na escola,

particularmente eu prefiro o Dante.
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Pesquisadora: Agora um pouco com relacdo a planejamento, assim de um modo

geral, como vocé planeja sua aula?

P12: No comeco do ano € um pouquinho mais dificil, planejar, até por que a gente
nao tem conhecimento as vezes da turma, da sala, entdo a gente até desenvolve
alguma coisa, que pretende fazer, e talvez no percurso observe que tem que fazer
alguma modificacdo, mas a ideia ja é planejar o que vai ser trabalhado, de que forma
vai ser trabalhado, e a forma de avaliar, tem que planejar também, dentro do

conteudo.

Pesquisadora: E assim, para o planejamento, vocé usa, por exemplo, a apostila, pra

fazer o planejamento?

P12: A primeira coisa que tem que observar para que nao fique s6 na apostila, que
seja desenvolvida outras atividades, se tem algo relacionado com o conteddo do

jeito que a apostila ta trabalhando, entdo € preciso ter a apostila junto para

desenvolver.

Pesquisadora: E fora o planejamento anual, que € mais obrigatério, os demais

planejamento, vocé costuma planejar com que frequéncia?

P12: todo bimestre tem que ter um planejamento pra organizar os conteudos, pra ver
0 que ta faltando do outro bimestre, ficou faltando, ou se ta sobrando, de vez em
quando é preciso voltar um pouquinho no planejamento do bimestre, mas eu acho

gue Sao raros 0s casos, sdo bimestrais.

7

Pesquisadora: Bimestrais, €, e vocé faz uso de outros materiais, pra montar o

planejamento ou vocé se apoia somente na apostila?

P12: Eu tenho o, eu pego alguns livros didaticos pra ajudar e as veze eu busco

alguns material, na internet.

Pesquisadora: Internet era uma préxima pergunta, vocé usa que tipo de site, assim?

Pra, pra...

P12: Varios, que agora ndo vou lembrar tudo, o SO Matematica, algum na educacédo
né, tem alguns canais no youtube também, voltados a experimentos, atividades
legais.

Pesquisadora: Mas vOCé usa mais para pegar exercicios, pra estudar conteudos, pra
atividade?

164



P12: pra preparar alguma atividade diferente, pra buscar exercicios, as vezes, além

daqueles que tem no livro.
Pesquisadora: E o portal do NAME, vocé ja chegou a usar alguma vez?

P12: Nao, ja ouvi falar do portal mais, eu ja cheguei até a abrir uma vez, mas néo

cheguei a usar.

Pesquisadora: Voltando um pouco ao uso do manual do professor, de que forma
vocé utiliza assim, as orientacfes pedagogicas que tem |4, pra elaborar sua aula,

vocé acha que sao relevantes? De que forma vocé utiliza?

P12: Nao é sempre que eu utilizo, quando eu observo na atividade e quero descobrir
qual o objetivo daquela questdo ou quando  desenvolve corretamente, ai eu vou

em busca dele, ndo que eu leia ele sempre, mas ele serve como apoio.

Pesquisadora: Mas vocé encontra nesse manual, por exemplo, estratégias
metodoldgicas diferenciadas, alguma coisa que te aponte uma ideia com trabalho
diferenciado, por exemplo?

P12: E! Outras propostas de vez em quando ele apresenta outras ideias, outras
propostas que ndo estdo na apostila, mas que orientam o que o professor deve

fazer, de que forma deve tratar, de que forma deve agir, em que momento.

Pesquisadora: De maneira geral como descreveria o desenvolvimento de uma aula

sua? Como que em geral € uma aula sua?

P12: Eu gosto de trabalhar, de falar que eu trabalho, eu tento trabalhar, de forma
variada, entdo tem dias que eu trabalho de forma conteudista, mas tradicional, tem
dia que eu trago uma atividade diferenciada, tem dia que eu trabalho de apostila,
tem dia que eu trago exercicio que ndo ta na apostila, até por que o aluno tem
formas diferentes de aprender, entdo eu gosto de observar no aluno qual a melhor

forma dele aprender.

Pesquisadora: A organizacdo da sala, vocé costuma mudar muita coisa da forma

que eles estdo organizados, ou sempre de uma maneira...

P12: Sao raros, assim eu na maioria das vezes é do jeito que eles ficam, tem casos
que eu trabalho em duplas, eu gosto de fazer atividades em dupla, as vezes vai
responder questdes, eu gosto que eles fagcam e respondam em grupo, por que eles

conseguem discutir as questdes, né, mas é dessa forma mesmo.
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Pesquisadora: e em geral a salas que vocé costuma trabalhar sdo aquelas de uma
fileira atras da outra ou vocé tem alguma escola que vocé trabalha diferente, que

vocé chega e ja esta numa disposicao diferenciada, assim a sala?

P12: E! Eu ndo costumo mudar quando, as vezes tem alunos que estio em circulos,
ai eu néo interfiro, as vezes sado grupos, as vezes eles estdo de outras formas, ai eu
trabalho do mesmo jeito, mas a maioria das vezes eles estdo sentados em fileiras,

permanecem em fileiras, e continuam.
Pesquisadora: Vocé costuma da licdo de casa? Tem tarefa pra eles fazerem?

P12: Eu ndo sou muito de, ndo € sempre, mas de vezes em quando, sim. Pra...
Principalmente atividade e trabalho as vezes eu peco pra lista de exercicios, pra

desenvolver em casa.
Pesquisadora: Mas eles sédo assim, alguma proposta que estdo no material?

P12: Talvez da forma que eles falam, por que tem uma parte 14 no final que eles
pdem como licdo de casa, nem sempre eu sO aquilo, mas as vezes eu pe¢o mais

alguma coisa que esteja faltando. Mas eu proponho sim.
Pesquisadora: De que forma vocé utiliza o caderno de apoio do aluno?

P12: O caderno de apoio é mais pra ajudar, eu acho, com os alunos que tem mais
dificuldades, como orientando que eles facam, as veze como lista de exercicio, pra

eles observarem as dificuldades deles, no caso, raramente eu uso em sala de aula.
Pesquisadora: Entdo ndo € uma coisa que vocé da pra todos os alunos?
P12: Nao, raramente.

Pesquisadora: T4, Como vocé avalia, ou qual é sua opinido, sobre o curriculo em

espiral? Vocé ja comentou um pouquinho |4 atras.

P12: Particularmente, eu entendo a ideia, acho valida, mas de maneira particular,
assim eu nado observo tanta utilidade, nem tanta funcionalidade nela no dia a dia, ta
certo que como eu disse os alunos sdo diferentes, tem aluno que consegue
aprender melhor dessa forma, entdo a gente ndo pode deixar de, mas tem aluno
também que sente que é prejudicado pelo conteudo dessa forma, entédo eu acho que
de qualquer forma nao tem como fugir, um aluno ou outro vai ter mais dificuldade em

aprender.
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Pesquisadora: Mas quando vocé utiliza o material, assim, vocé costuma seguir a
forma espiral que ele apresenta, ou vocé faz modificagdes na ordem da, vocé acha
melhor a ordem linear, entdo vocé apanha tudo que é, por exemplo, do bloco de

nameros e operacgodes e faz tudo de uma vez e...

P12: E! Eu costumo fazer assim, sigo a ordem ai se eu vejo que algum contetdo ta
muito fora, teria que sair totalmente, eu pulo aquele conteldo, ai eu vou pro proximo
e depois eu volto nele no final. Eu tento seguir, mas nem sempre eu sigo, por que
tem conteddo que acho que é muito distante do que ta sendo trabalhado e tem o

outro ali na frente que tem uma ligacdo com aquele que eu to trabalhando.

Pesquisadora: E! Material didatico e curriculo: qual a relacdo que vocé estabelece

entre eles?

P12: O curriculo ele mostra o mais linear, apesar dele apresentar essa ideia da
proposta, mas ele tem o conteldo que ali tem que ser seguido, entdo tem as
propostas que desenvolve e eu acho que t4 presente, de qualquer jeito ele ta

presente s6 que de uma outra forma, mais adaptado.
Pesquisadora: Dentro, vocé fala dentro do material?
P12: Isso, o material ta correto.

Pesquisadora: O curriculo esta dentro do material?
P12: I1sso. T4 sendo observado.

Pesquisadora: Vocé ja participou de alguma atividade de formacéo continuada para

tratar do uso do material?

P12: Tem algumas que s&o desenvolvidas pela prefeitura, mas nédo to lembrando
nao. Mas na maioria das vezes eles falam sobre o material, mas de uma pratica que

eles falem assim vai ser feito isso assim, assim, acho que néao.
Pesquisadora: No caso

P12: Mais concreta...

Pesquisadora: No caso assim quem promoveu essa formacao?

P12: A prefeitura. Junto, olhando por esse lado... do material geral, ou do material

em especifico?

Pesquisadora: Do material de matematica.
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P12: Especifico da prefeitura?
Pesquisadora: Sim.

P12: ah dai, esse especifico da prefeitura eu acho que eu ndo lembro de ter
participado, eu ndo de ter participado de alguma que explicasse na pratica aqui essa
especializacdo pra professor de matematica, da Pearson né, falando da Pearson né,
eu ja participei de alguns, mas ndo que falassem diretamente do material didatico.

Pesquisadora: Que tipo de atividade de formacéo vocé gostaria de participar?

P12: Ah, uma que observe atividades diferenciadas que a gente pode usar em sala

de aula e que promova esse conhecimento para o professor, posso citar um?
Pesquisadora: Pode.

P12: Uma que eu fiz junto com vocé la em S&o Paulo, sobre estatistica, nossas
ideias 14 que a gente aprendeu e desenvolveu algumas atividades que o professor
orientou e falou da pra trabalhar dessa forma, ele tem mai experiéncia, com ideias

que eu uso até hoje, que eu uso em sala de aula.

Pesquisadora: Bom eu acho que é...
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